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Resumo: O artigo tem como objetivo geral discutir a respeito dos desafios e possibilidades do brincar da crianca
com deficiéncias fisica e multipla, com énfase na acessibilidade de parques e brinquedos disponiveis nas escolas
publicas da rede regular de ensino, de Salvador-Bahia. Optou-se pela abordagem qualitativa, do tipo estudo de
caso, envolvendo levantamento de dados tedricos e empiricos, cuja pesquisa de campo foi realizada através da
observacdo e entrevista semiestruturada. A coleta dos dados ocorreu em dois municipios: parque acessivel de
escola da rede municipal de Salvador e parques publicos de Feira de Santana. Dentre os achados, destacou-se:
inexisténcia de parques acessiveis nas escolas da rede municipal de Salvador; a presen¢a de um parque adaptado
que ndo atendia as normas de acessibilidade e, portanto, a necessidade de adequag@o dos parques e dos espagos
de lazer nas escolas de Educagado Infantil.
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Abstract: This article’s overall purpose is to discuss challenges and possibilities for the playing of children with
physical and multiple disabilities, focusing on parks and toys made available in regular public schools in
Salvador, Bahia. We went for a qualitative approach, as in a case report, involving the collection of theoretical
and empirical data, whose field research was carried out through observation and semi-structured interview. Data
collection took place in two municipalities: the accessible park of a municipal school in Salvador, and public
parks of Feira de Santana. Among the findings, we highlight: the lack of accessible parks in public municipal
schools; the presence of an adapted park which didn’t attend to accessibility norms, and so, the need for
adequation of parks and leisure spaces in child education schools.

Keywords: Disability. Play. Accessibility. School Inclusion.

Resumen: El objetivo general del articulo es discutir los desafios y posibilidades de juego de nifios con
discapacidades fisicas y multiples, con énfasis en la accesibilidad de los parques y juguetes disponibles en las
escuelas publicas de la red escolar regular, en Salvador-Bahia. Se opté por el abordaje cualitativo, del tipo
estudio de caso, que implica la recopilacién de datos tedricos y empiricos, cuya investigacién de campo se
realizé mediante observacién y entrevista semiestructurada. La recoleccion de datos se llevé a cabo en dos
municipios: parque accesible de una escuela en la red municipal de Salvador y parques piblicos de Feira de
Santana. Entre los hallazgos se destacaron: la falta de parques accesibles en las escuelas de la red municipal de
Salvador; la presencia de un parque adaptado que no cumplia con los estdndares de accesibilidad y, por tanto, la
necesidad de adecuar los parques y espacios de ocio en las escuelas de primera infancia, con el fin de cumplir
con la legislacion vigente, garantizar la seguridad y accesibilidad de estos espacios y brindar oportunidades a la
vivencia de experiencias lddicas de nifios con discapacidades fisicas y multiples en el contexto escolar.
Palabras-clave: Deficiencia. Jugar. Accesibilidad. Inclusién escolar.

Submetido 20/08/2020 Aceito 19/03/2021 Publicado 28/03/2021

Rev. Bras. de Iniciacao Cientifica (RBIC), Itapetininga, v. 8, ¢021014, p. 1-21, 2021.



levista

brasileira
de 1miciacao cientifica

ISSN: 2359-232X

Introducao

Este artigo resulta de um recorte da pesquisa intitulada acessibilidade para criangas
com deficiéncia em espacos publicos de lazer, submetida e aprovada em comité de ética sob o
n° com o seguinte CAAE: 82896017.5.0000.0056. Consiste numa parceria interinstitucional
entre o Grupo de Estudos sobre Educacao Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais da
Universidade Federal da Bahia (GEINE/UFBA) e o Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em
Tecnologia Assistiva e Acessibilidade da Universidade Federal do Recdncavo Baiano
(GEPITAA/UFRB). O objetivo geral deste trabalho € discutir a respeito dos desafios e
possibilidades do brincar da crianca com deficiéncias fisica e mdltipla, com énfase na
acessibilidade de parques e brinquedos disponiveis nas escolas publicas da rede regular de
ensino, de Salvador-Bahia.

Pesquisando nos periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), sobre publicacdes que tivessem como indicadores acessibilidade e parque
infantil, entre os anos de 2014 e 2018, recorte temporal que considerou as publicacdes dos
dltimos cinco anos, retroativos ao inicio da busca bibliogréfica, que se deu em 2019, foram
encontradas apenas 7 publicacdes, tendo apenas um artigo relacionado com o tema
acessibilidade. Outra busca por teses e dissertagdes sobre acessibilidade e parque infantil
apontou 76514 teses e dissertacdes da CAPES até o ano de 2018, sinalizando uma importante
producdo cientifica nesta drea. No entanto, a busca por pesquisas com parques infantis
acessiveis para crianca com deficiéncia fisica e multipla, populacido focada neste artigo, foi
infrutifera. Esta lacuna nas publicagdes cientificas justificou a opcao pelo desenvolvimento da
pesquisa, priorizando esse publico.

Num primeiro momento, foi realizado levantamento do nimero de parques acessiveis
nas cidades de Salvador e Feira de Santana. Os achados revelaram a inexisténcia de parques
que apresentavam equipamentos acessiveis no municipio de Feira de Santana. Na cidade de
Salvador, foi localizado apenas um parque adaptado. Diante disso, a escolha do caso a ser
estudado foi intencional e deveu-se ao fato de ser a tnica escola municipal de Salvador/BA
que dispunha de um parque com adaptagdes para pessoas com deficiéncia. A escola em
questdo situa-se no mesmo territério ocupado por um centro especializado no atendimento de
criancas com deficiéncia fisica e multipla. Os resultados serdo discutidos em se¢do posterior

de analise de dados.
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E importante esclarecer que este presente artigo diferencia acessivel e adaptado a

partir da ABNT 9050 (2015, p. 2) que define como acessivel “espacos, mobilidrios,
equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias ou elemento que possa ser alcangado, acionado, utilizado e vivenciado
por qualquer pessoa”, e como adaptado “espaco, edificacdo, mobilidrio, equipamento urbano
ou elemento cujas caracteristicas originais foram alteradas posteriormente para serem
acessiveis”. Nesta perspectiva o parque encontrado em Salvador apesar de ter sido construido
para ser adaptado, apresentava impedimentos relativos a acessibilidade, como serd discutido
ao longo do texto.

A fim de contribuir para amplia¢do da discussdo a respeito da importancia do brincar e
das interacOes em espacos de lazer acessiveis, no contexto das creches e pré-escolas, este
estudo foi organizado em dois eixos temdticos principais: a constru¢do historica do paradigma
da educacgdo inclusiva; e a acessibilidade de parques infantis, no dmbito das institui¢des de

Educagdo Infantil.

A Perspectiva Inclusiva: uma breve contextualiza¢ao histérica

Nas sociedades contemporaneas, de uma maneira geral, a inclus@o social passou a ser
reconhecida como um paradigma a ser implementado. Oliveira (2011) relembra que as
inimeras transformagdes sociais, ao longo da histéria da humanidade, produziram a
concep¢do de inclusdo. Os servigos educacionais organizados dentro dos modelos de
segregacdo e integracdo falharam na inten¢do de promover o pleno desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia e sua participacdo ativa na sociedade. Para Carneiro (2012) a
instituicao social escolar, na atualidade, tenta se adaptar a perspectiva inclusiva. E, no que
tange a legislagdo brasileira, observam-se que as criancas com deficiéncia fisica sdo
consideradas sujeitos de direito e t€ém assegurados por lei o direito a educagdo de qualidade, o
direito de brincar e de interagir socialmente, fora e dentro do ambito escolar e o direito a
acessibilidade, em suas multiplas dimensdes, arquitetonica, atitudinal, ao conhecimento etc.
(BRASIL, 1988; 1990; 1996; 2015). Contudo, segundo Carneiro (2012) as inimeras barreiras,
desde a atitudinal até a arquitetdnica, impossibilitam o pleno exercicio do que estd previsto

nos documentos legais.
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Mazzotta (1996), em estudo sobre a histéria da educagdo especial no Brasil, afirma
que o atendimento escolar especializado tem inicio na época do Império, em 1854, com a
criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em iniciativa oficial, porém de carater
particular e isolado. Segundo o autor, no entanto, apenas no fim dos anos cinquenta e inicio da
década de sessenta do século XX, a educacdo especial alcanga ambito nacional e passa a ser
incluida na politica educacional brasileira. E importante destacar que a educagio especial,
tradicionalmente, estruturou-se em torno do atendimento educacional especializado de caréter
substitutivo, reprodutor da ordem social vigente, marcada pela égide da exclusdo (BRASIL,
2008).

Com a Constituicio Federal de 1988, diferentes grupos sociais, até entdo
marginalizados, conquistaram a condicdo de cidaddos de direitos e o direito social a educacao.
A educagdo € considerada direito de todos e, no que se refere a educacdo de pessoas com
deficiéncia, o Estado deve garantir atendimento educacional especializado preferencialmente
em rede regular de ensino (BRASIL, 1988). Somado a isto, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA (1990) garante a toda crianca, sem excecdo, todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, dentre eles o direito social a educagao (BRASIL,
1990).

Ademais, em 1994, o Brasil figura como signatdrio da Declaracio de Salamanca,
importante documento que alinha o estado brasileiro ao propdsito mundial de assegurar a
educacgdo de pessoas com deficiéncia como parte integrante do sistema educacional (BRASIL,
1994a). Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9.394 de
1996 ratifica este preceito ao compreender a educacgio especial como modalidade de educagdo
escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL, 1996). Estas
mudancas na legislacio vigente implicaram, em 2001, a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica (DCNEE). Com as
diretrizes, mecanismos foram pensados a fim de orientar condi¢cdes necessdrias para uma
educacdo de qualidade para todos, visando a reorganizacdo do atendimento educacional
especializado (AEE) de cardter complementar ou suplementar ao ensino regular, em oposi¢cao
ao tradicional atendimento educacional especializado de cunho substitutivo (BRASIL, 2001).
Mais tarde, em 2008, a natureza do AEE como atendimento complementar ou suplementar foi

novamente refor¢ada.
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O atendimento educacional especializado tem como fun¢do identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 11).

A legislagdo educacional brasileira, atualmente, é subsidiada pelo carater inclusivo do
ensino. Neste sentido, a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacgédo
Inclusiva apresenta o modelo inclusivo a ser alcangcado, fundamentado na concepc¢do de
direitos humanos, pensando igualdade e diferenca como preceitos indissocidveis. Esta politica
reconhece ainda que a democratiza¢do de acesso a escola ndo garantiu a superagdo da logica
da exclusdo e propde a necessidade de se pensar alternativas, visando constituir politicas
publicas pautadas de fato em uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL, 2008). Em
concordancia, Carneiro (2012), afirma que a escola passa entdo a vivenciar o paradigma da
inclusdo, uma vez que, historicamente, este espago ndo permitia o acesso em igualdade de
direitos a toda a populacdo brasileira:

7z

O movimento denominado de inclusdo escolar € relativamente novo se
considerarmos o grande periodo de exclusdo escolar que muitas minorias
historicamente marginalizadas viveram, sendo estas impedidas de
usufruirem das oportunidades educacionais disponibilizadas aos que tinham
acesso a educacdo. A educacfo inclusiva pressupde uma reorganizacio no
sistema educacional de forma a garantir acesso, permanéncia e condi¢cdes de
aprendizagem a toda populac¢do em idade escolar (CARNEIRO, 2012, p. 82).

A LDB n. 9.394/96 passou a incorporar a Educacdo Infantil ao sistema de ensino
brasileiro, como primeira etapa da educagdo bésica, que atualmente se divide entre creche (0 a
3 anos) e pré-escola (4 a 5 anos) (BRASIL, 2010). Consequentemente, a matricula na rede
regular de ensino tornou-se obrigatdria a partir dos quatro anos de idade. Essa obrigatoriedade
contribuiu para a entrada em idade mais precoce das criancas com deficiéncia na escola, no
entanto, as politicas publicas que visam a reorganizacdo do sistema educacional em um
sistema inclusivo, precisam ser melhor efetivadas, direcionando atencdo ao ambito da

educagdo da primeira infancia e suas especificidades. A sala de aula e os espagos de lazer
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destinados as criangas pequenas em geral carecem de brinquedos e mobilidrios acessiveis.

Sem adentrar no universo da formacdo docente, campo que evidencia tantos desafios para a
inclusdo escolar, mas que neste artigo ndo serd discutido como requer - ou seja, em
profundidade - daremos aqui maior atencdo ao nosso objeto de estudo, que é o brincar e a

acessibilidade na Educacao Infantil.

Brincar e acessibilidade no ambito das instituicoes de Educacao Infantil

Para Manzini e Corréa (2014), as institui¢des de Educacdo Infantil sdo compostas por
espacos fisicos diversos, necessdrios ao desenvolvimento da crianga, que possuem também
finalidade pedagdgica. Neste sentido os autores defendem que as atividades escolares ndo
podem ficar reduzidas a um unico espaco. Esse pensamento encontra ressonancia no
documento elaborado pelo Ministério da Educacio, intitulado Brinquedos e brincadeiras de
creches: manual de orientacdo pedagdgica, segundo o qual brincar no parque é uma condi¢do
prépria da Educagdo Infantil. Nesta etapa do ensino, portanto, brincar em parques ou em areas
externas, fora do contexto da sala de aula, é fundamental, ainda que algumas escolas ou
educadores nao consigam compreender esta atividade como parte integrante do curriculo
(BRASIL, 2012).

Cruz e Cruz (2017), a partir do estudo sobre o ambiente na Educacdo Infantil e a
constru¢cdo da identidade da crianga, afirmam que o ambiente exerce papel fundamental no
desenvolvimento infantil, no entanto, a configuracdo espacial adotada, muitas vezes, ndo vai
ao encontro das necessidades infantis que implicam ambientes lddicos, que possibilitem
movimentacio livre e respeitem as criancas em suas individualidades. E importante salientar
ainda que, segundo as autoras, a concep¢do de ambiente, para além do espaco fisico, inclui
também as relacdes que nele sdo estabelecidas.

O parque infantil € um espaco de lazer que possibilita aprendizagem, experimentagao,
socializacdo e construcdo da cultura lddica. Os Parametros Nacionais de Infra-Estrutura para
as Institui¢cdes de Educacao Infantil propdem que “o espacgo ludico infantil deve ser dindmico,
vivo, “brincavel”, explordvel, transformével e acessivel para todos”, destacando a concepg¢do
de escola inclusiva, que diz respeito ao ambiente planejado a fim de garantir acessibilidade

universal (BRASIL, 2006, p. 8). O documento em questdo aponta para o fato de que os
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espacos de lazer escolares propiciam uma leitura do mundo com base no conhecimento do

meio ambiente imediato.

A creche ou a pré-escola encontram-se inseridas num contexto sdcio-
histérico-cultural, que inclui a sociedade e toda sua ampla diversidade
cultural, social e fisica. Assim, o edificio deve ser concebido para congregar
as diferencas como forma de enriquecimento educacional e humano, além de
respeito a diversidade (BRASIL, 2006, p. 15).

Mesmo tendo em vista esta concep¢do de Educagdo Infantil que valoriza o parque e
demais espacos de lazer, ¢ importante salientar que, em geral, as dreas externas nas
instituicdes escolares publicas sdo precdrias, ndo recebem das politicas governamentais o
investimento necessdrio, tornando-se improprias ao uso cotidiano, cerceando o direito da
crianca de brincar (BRASIL, 2012). A precariedade que marca estes espacos de lazer, no
contexto escolar, desde a auséncia de servicos bdsicos, até a inexisténcia de dreas externas ou
espacos alternativos, implica consequéncias ao desenvolvimento integral da crianca
(BRASIL, 2006).

No Brasil, as a¢des que visam implementar os direitos das criangas previstos na
legislacdo vigente ndo ocorrem a contento e, portanto, ndo garantem as instituicdes de
Educacdo Infantil estrutura fisica condizente com os préprios parametros adotados como
referéncia nacional (BRASIL, 2006). Este abismo entre previsdo legal e realidade das creches
e pré-escolas impacta diretamente na questdo da acessibilidade de criancas com deficiéncia

aos parques e demais espacos de lazer. Manzini e Corréa (2014), ao discorrer sobre

acessibilidade afirmam que:

[...] prover condi¢des de acessibilidade para usudrios de recursos, sistemas
ou dispositivos de comunicagdo significa certa garantia de inclusdo. Inclusio
e acessibilidade caminham juntas. Porém, o inverso também parece
verdadeiro. Quando as condi¢des de acessibilidade ndo estdo presentes nio
ha garantia de inclusdo e a exclusdo passa a prevalecer. [...] o conceito de
acessibilidade para educagdo poder-se-a interpretd-lo como: uma condigio
para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos
escolares, dos mobilidrios escolares, dos servigos de transporte escolares e
dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacio e informagdo na escola,
por aluno com deficiéncia ou ndo (MANZINI; CORREA, 2014, p. 24-25).
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Neste trabalho adotou-se a defini¢do de acessibilidade presente na ABNT-NBR 9050

(2015) que a concebe como:

Possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e entendimento para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espagos, mobilidrios,
equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informagdo e comunicagao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como outros servigos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
mobilidade reduzida.

Em um estudo sobre avaliagdo da acessibilidade em escola de Educagdo Infantil,
Manzini e Corréa (2014) consideraram que, muitas vezes, as condi¢des de acessibilidade das
escolas estdo comprometidas, pois as edificagdes sao antigas. Além disso, os autores apontam
outros fatores que corroboram neste cendrio: a falta de preparo dos gestores escolares para
realizar as adequagOes e adaptacdes nas instituicdes, somadas ao desconhecimento das normas
técnicas relativa a acessibilidade, sendo necessdrio ndo apenas ter conhecimento da existéncia
desses dispositivos normativos, mas também compreender as especificidades dos estudantes
com deficiéncia e identificar as barreiras arquitetdnicas presentes no cendrio escolar.

Ressalta-se que para efeito de conceituacdo, considera-se o Decreto n° 5.296 de 2 de

dezembro de 2004, que define a pessoa com deficiéncia fisica como aquela que possui:

Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputagcdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e
as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de funcdes (BRASIL,
2006).

Stainback e Stainback (1999) afirmam que sendo de base neuroldgica, a depender da
area do cérebro afetada, a pessoa com deficiéncia fisica pode apresentar, também,
dificuldades na aquisi¢do da linguagem, na leitura, na escrita, na percep¢do espacial e no
reconhecimento do préprio corpo. Essas multiplas interacdes também sdo sinalizadas no
documento da Politica Nacional de Educagdo Especial (BRASIL, 1994b, p. 15) que afirma ser

a deficiéncia multipla uma “associacdo, no mesmo individuo de duas ou mais deficiéncias
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primdrias (mental/visual/auditivo-fisica), com comprometimentos que acarretam atrasos no

desenvolvimento global e na capacidade adaptativa”.

As peculiaridades presentes no desenvolvimento das criangas com deficiéncia fisica e
com deficiéncia multipla tornam relevante a disponibilidade de equipamentos infantis
adaptados, pois estes oportunizam possibilidades de compartilhamento de novas experiéncias
entre as criancas, contribuindo para aquisicdo de novas habilidades de forma lddica,

envolvendo a interagdo com seus pares.

Metodologia

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, do tipo Estudo de Caso, cujo objetivo foi
discutir a respeito dos desafios e possibilidades do brincar da crianca com deficiéncias fisica e
multipla, com énfase na acessibilidade de parques e brinquedos disponiveis nas escolas
publicas da rede regular de ensino, de Salvador-Bahia. Em termos metodolégicos, para
alcangar este objetivo, inicialmente foi feito um primeiro levantamento sobre a existéncia de
parques acessiveis nos dois municipios baianos, Salvador e Feira de Santana.

Nenhum parque adaptado e/ou acessivel foi localizado em escolas publicas e nas
pragas publicas da cidade de Feira de Santana. Uma investigacdo exploratdria realizada no
municipio em 2018, apontou 30 parques com brinquedos para crianga na cidade de Feira de
Santana. Destes, apenas dois sdo administrados pela Prefeitura, nos demais existe um
conjunto de equipamentos implantados pela Secretaria de Parques e Jardins e nomeado como
“kit Parques” e ficam aos cuidados da comunidade. Quanto ao fluxo de transeuntes e uso dos
equipamentos, identificamos que sdo trés os parques mais frequentados: Parque Municipal
Erivaldo Cerqueira, Parque da Lagoa Grande e Parque da Cidade Frei José Monteiro
Sobrinho. A partir de 2019, a pesquisa em Feira de Santana voltou o seu foco para a
investigacdo dos limites e possibilidades da acessibilidade dos trés parques mais frequentados,
que foram elencados anteriormente. Os dados sobre os resultados desta investigagdo ndo serdao
apresentados neste texto, visto que a énfase deste artigo € discutir e analisar a acessibilidade
de parques e brinquedos disponiveis nas escolas publicas da rede regular de ensino, de
Salvador-Bahia.

Na capital baiana, a busca por parques adaptados concentrou-se nas unidades

escolares. Foi realizado um levantamento do ndmero de creches e pré-escolas da rede
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municipal de Salvador que possuem parques ou brinquedos acessiveis e constatou-se a
existéncia de um tnico parque adaptado. A partir deste levantamento e da constatagdo de que
apenas uma escola possuia um parque adaptado, este local foi definido como o campo para
coleta de dados e entramos em contato com esta instituicdo, obtendo consentimento para
realizacdo da pesquisa.

Trata-se de uma escola municipal situada no mesmo espaco fisico onde também se
localiza um centro especializado no atendimento a pessoas com deficiéncia fisica e
deficiéncia multipla. Segundo os dados coletados, o parque foi fruto de uma doacao feita ao
centro especializado e as criancas com deficiéncia estavam matriculadas na escola e
frequentavam os atendimentos especializados no referido centro. Foram realizadas
observacdes no parque e entrevistas semiestruturadas com os professores da Educacdo
Infantil.

Os participantes foram trés professores, os quais se disponibilizaram a colaborar com a
pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Eles
lecionavam nas turmas de criancas de 4 anos e de 5 anos, cuja nomenclatura adotada no
Estado € respectivamente Grupo 4 e Grupo 5. A instituicdo ndo dispunha de creche, apenas
pré-escola e ensino fundamental. Os participantes foram aqui denominados como P1, P2 e P3,

conforme identificados no quadro 1.

Quadro 1: Identificacdo dos participantes

IDENT SEXO CARGO/FUNCAO
P1 FEM Professora — segunda regente dos grupos 4 e 5
P2 FEM Professora — regente dos grupos 4 ¢ 5
P3 MAS Professor de Educacio Fisica dos grupos 4 e 5

Fonte: Produzido pelas autoras (2020).
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O centro especializado aparece com a sigla CE e os relatos foram gravados e

transcritos a fim de preservar, respectivamente, o sigilo quanto a identidade dos professores e
a fidedignidade das informagdes coletadas.

Para este artigo, foi feito um recorte dos dados coletados na pesquisa mais ampla,
relativa ao projeto interinstitucional (UFBA-UFRB), sendo discutidos aqui os achados
derivados da observacdo do parque e de trés perguntas que compunham o roteiro de entrevista

semiestruturada aplicado com os professores, a saber:

1. Qual sua opinido sobre o parque?
2. Vocé considera esse parque acessivel a todas as criangas?
3. Qual a rotina das criangas em relagdo ao parque?

Os roteiros da observacdo e da entrevista semiestruturada foram construidos com base
nas normativas de acessibilidade de espagos publicos e de constru¢do de parques infantis,
dispostas nas normas ABNT 9050 (2015) e ABNT 16071 (2012) e nos estudos sobre o brincar

da crianga com deficiéncia, ja referidos de forma sucinta.

Resultados e discussoes

O brincar em parques ou em dreas externas, explorando outros contextos além da sala
de aula, é uma condi¢do prépria e fundamental da Educacao Infantil e constitui o curriculo
pensado para essa faixa etdria (BRASIL, 2012). Neste sentido, questionou-se a opinido que 0s

participantes da pesquisa tinham a respeito do parque adaptado presente na escola. P2 afirma:

O parque adaptado do [CE] foi o primeiro, o primeiro, primeiro parque que
eu ouvi falar adaptado, eu nunca tinha ouvido falar, nunca tinha visto
também, essa possibilidade de botar um cadeirante, nunca tinha em lugar
algum.

Esse trecho comprova a escassez desses espagos e equipamentos acessiveis, visto que
a professora relata que foi a primeira vez que se deparou com um parque adaptado. Esse dado
corrobora o levantamento feito na rede municipal de ensino sobre o nimero de parques
acessiveis e no qual foi constatado que sé existe este parque em toda rede, ainda assim porque
foi doado ao CE. O cardter raro e inusitado dessa experiéncia que a professora relata traduz a

condicdo de invisibilidade das pessoas com deficiéncia e de exclusdo social, em que o
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contexto social impde barreiras ao desenvolvimento integral da crianga com deficiéncia,
impedindo o brincar e a interacdo em parques infantis. Este cendrio fica ainda mais evidente

na continuidade do relato de P2, quando destaca:

E um momento em que as criancas interagem [...] quando vocé estd em um
parque adaptado € a possibilidade da crianca, € a habilidade da crianga, € o
conforto da crianga [...] ela estd na cadeira, ela estd protegida e tem toda uma
estrutura mesmo de seguranca para ela e o outro também ji comeca a
perceber que tem a possibilidade do outro, é um olhar diferente, ndo € um
olhar apenas em uma dire¢io, mas ele consegue ver a outra direcdo, muito
bom, a possibilidade € boa.

A existéncia de mobilidrio confortdvel e adaptado, garantindo o acesso da crianga
cadeirante ao brinquedo € percebida pela docente como fator que possibilita o brincar, que
confere seguranca a este momento e, especialmente, que desperta no outro a necessidade de
um olhar diferenciado. Nessa direcdo aparece a importancia dos estudos na drea da ergonomia
que englobam critérios capazes de adaptar com conforto e seguranca os produtos e ambientes
ao ser humano, seguindo parametros que consideram a diversidade humana. Assim, a
aplicacdo de padroes antropométricos no desenvolvimento de produtos contribui para alcancar
de forma mais efetiva as necessidades dos usudrios em relacdo ao produto. A ergonomia no
design de projetos para pessoas com deficiéncia tem uma importancia fundamental, visto que
esses projetos devem ser criativos, mas também atender as necessidades especificas dos
usudrios, levando em consideracdo a antropometria, garantindo o conforto e bem estar de
quem os usa, com o cuidado para um design universal. Sobre o design dos objetos, Gomes

Filho (2020, p. 12) afirma que:

Na linguagem do design, um dos principais conceitos ligados ao uso do
produto pode ser compreendido a partir do estudo centrado na
correspondéncia que se estabelece no didlogo entre o homem e o objeto [...]
identificados nas fungdes basicas que facilitam a percep¢io e a compreensio
durante o processo de uso do objeto e que possibilitam satisfazer as diversas
necessidades das pessoas.

Considera-se, entdo, que o design inclusivo, leva em conta os principios da ergonomia
(IIDA; GUIMARAES, 2016) e torna, consequentemente, o design melhor. O playground, o

ambiente e equipamentos que o compdem desempenham um papel importante no processo de
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crescimento de toda e qualquer crianga, agindo para elas e entre elas como um “provedor de
experiéncias reais e simbdlicas” (MULLER; ALMEIDA; TEIXEIRA, 2014, p. 77). Nesse
sentido, a integracdo plena da crianca com deficiéncia nesses espagos possibilitard a formagao
de relacdes importantes, que devem ser vivenciadas por todas as criancas, independente de

suas limitagdes fisicas. O mesmo se observa através da fala de P1:

[...] se tem crianga com cadeira de roda eles brincam junto, agora alguém
tem que empurrar, porque por mais que a gente fique ainda ensinando a
mexer os pezinhos a empurrar a plataforma, eles ainda ndo sabem, mas eu
fico, eu auxilio [...] tem que dar toda a orientacdo, mas eles brincam 14
entendeu? [...] tem o espaco também para a cadeira de roda entrar, entdo eles
sentam juntos, eles brincam juntos, se tem as criangas eles curtem [...].

Destaca-se, por conseguinte, a importancia do brinquedo adaptado para favorecer o
brincar e a interacdo infantil. Em relacdo ao segundo questionamento, sobre o parque ser ou
nio acessivel para todas as criancas, o professor de Educacdo Fisica (P3) considerou
importante a existéncia do parque, mas fez algumas ressalvas quanto ao cardter acessivel do
mesmo.

[...] A ideia em si é boa! A funcionalidade do parque eu ndo vejo como
deveria ser. Como realmente deveria acontecer. [...] O que deveria ser um
trabalho em minha opinido, seria a autonomia, acaba gerando uma
dependéncia de outra pessoa que esteja ali acompanhando eles. [...] mesmo
que nio esteja funcionando como deveria, mas s6 de ter a iniciativa de ter
feito o parque ja é bem legal. [...] eu vejo o parque muito ocioso, poderia
estar sendo usado mais.

Os dados coletados na observacdo em campo corroboram a percep¢do do professor
sobre a falta de autonomia das criancas no uso do parque e a necessidade constante de
supervisdo e auxilio de um adulto. A partir da observagdo realizada no parque foi possivel
constatar que o mesmo situava-se em um terreno ingreme e que, portanto, exigiu que sua
instalacdo fosse feita em um piso de madeira, havendo um batente entre o piso e o chdo de
terra, que configurava um risco para livre circulagdo das criangas com e sem deficiéncia.
Além disso, as rampas de acesso ao parque que foram instaladas apresentavam uma angulagao
diferente das previstas nas normas técnicas, resultando em uma decida muito acentuada. Por
um lado, representava um obstaculo, pois a crian¢a usudria de cadeira de rodas precisava ser

conduzida por outra pessoa, ji que era impossivel fazer o trajeto pela rampa que possuia
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inclinagdo acentuada. E por outro lado, também se mostrava imprdpria para circulacdo de
criangas sem deficiéncia.

Sobre esses cuidados que devem existir para a circulacdo com seguranca, a norma
NBR16071 (2012) especifica os requisitos de seguranga para pisos a serem utilizados em
playgrounds e em dreas onde € necessdria a atenuacdo do impacto. Esse ensaio estabelece a
altura critica de queda para o piso, que representa o limite superior de sua eficdcia em reduzir
a lesdo na cabeca ao usar o equipamento do playground. Ainda recomenda que os pisos
devem ser de materiais que atenuem o impacto como por exemplo particulados, como a areia
e emborrachados.

P3 prossegue em seu discurso afirmando que o parque se propde acessivel, mas ndo
cumpre essa funcdo para todas as criangas e sugerindo ainda que profissionais especializados

possam visitar o local, contribuindo para tornd-lo de fato acessivel:

[...] eu ndo acho que seja acessivel a todas as criancas [...] poderia existir
convites para outras Instituicdes virem conhecer, darem opinido, de repente
até pessoas da drea de Arquitetura, Engenharia, de repente vim e ver o que é
que se pode fazer para melhorar, o que jd estd daquela forma. E acessivel
sim, mas poderia ser bem mais.

Somado aos fatores ja destacados que representam risco as criancas (inclina¢do das
rampas, desnivel no terreno, presenga de batentes etc.), P2 aponta a questdo da faixa etdria e
os cuidados inerentes a essa etapa do desenvolvimento, que guardam relacio com a

autonomia. Referindo-se ao parque, ela considera:

Ele € acessivel. Agora assim, como eu disse a voc€, eu tenho criancas e eu
tenho que cuidar delas, estar na prote¢do delas, pois independente dele ser
adaptado ou ndo, ele tem que td com adulto ali, entendeu? Ele tem que ta
com essa seguranca ali, principalmente porque sdo criangas pequenas [...].

P1 tem uma opinido distinta dos demais colegas. Em sua avaliacio o parque é
acessivel e relaciona, resumidamente, a condicdo de acessibilidade ao fato de todas as
criangas frequentarem o local: “Eu acho, porque todas vao, sem problemas”.

Esse discurso se opde aos dados coletados na observacdo e aos relatos dos outros
participantes, os quais demonstram que a presenca das criancas no parque depende de

supervisdo constante em func¢do dos riscos ofertados pela inclinacdo do terreno e pela
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estrutura dos equipamentos que ndo estdo em plena conformidade com as normas técnicas de
acessibilidade, como serd possivel contatar mais a diante em outros relatos.

No que se refere a rotina das criangas em relacdo ao uso do parque, as respostas sao
variadas, no entanto P1 e P2 destacam a existéncia de outras dreas de lazer, além do parque

adaptado, conforme € possivel perceber em seus relatos:

Saindo do lanche eles vdo pra um dos parques, ou o que fica perto do
refeitério ou o adaptado, a depender, eles mesmos escolhem né, pelo menos
na minha aula acontece assim. Se querem ir para o parque adaptado, eu vou
pro parque adaptado, se querem ir par o outro parque, eu vou pro outro
parque. Depois que a gente brinca ali, eu marco mais ou menos 15 a 20
minutos de parque, ai nds voltamos pra sala de aula, ai a gente dd
continuidade as atividades do planejamento (P1).

[...] aqui tem trés possibilidades de parque, tem uma casinha em um canto,
tem a casinha daqui e tem o adaptado, como o adaptado tem a questdo do
descer, da criancga eles ficam muito mais enérgicos, entdo ai eu tenho, eu me
preocupo mais, entendeu? Do que aqui, agora também como a minha sala é
grande, eles t&ém muita possibilidade de brinquedo em sala, tem fantasia, tem
velotrol, entdo assim, eu exploro muito a sala (P2).

Através do relato de P1 pode-se perceber a concep¢do implicita do brincar e seu lugar
no curriculo em algumas propostas pedagdgicas, a despeito de todas as comprovacdes
cientificas e ressalvas feitas nos documentos oficiais que regem a educagdo infantil (BRASIL,
2010; 2012), os quais destacam a importincia do brincar no desenvolvimento e a brincadeira
como caminho natural de aprendizagem para crianga. A experiéncia no parque fica relegada a
15 ou 20 minutos do dia, sendo que muitas vezes o parque escolhido nao é o adaptado.
Conclui-se, portanto, que a crianga com deficiéncia é duplamente desfavorecida, temporal e
espacialmente, quando se trata do acesso ao brinquedo e a brincadeira. Como as demais
criangas, seu brincar limita-se de modo temporal a 15 ou 20 minutos por dia. Para além das
demais criancas, sofre outra restri¢do, pois quando o parque escolhido ndo € o adaptado, suas
oportunidades de brincar e interagir tornam-se ainda mais precdrias e limitadas.

A professora P2 destaca o receio com a descida, ou seja, com a inclinacio inadequada
das rampas para ter acesso ao parque, 0 que representa risco para um grupo de criancas de
quatro anos que naturalmente querem explorar o ambiente e correr. A localizacdo do parque
adaptado num terreno acidentado figura como uma das barreiras para o uso mais frequente

deste espaco. Muitas vezes P2 prefere a sala de aula como local para a recreacdo do que o
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parque e para tanto justifica que a sala é grande e tem mais opg¢des de brinquedos. Percebe-se
que a dificuldade em garantir a segurangca de todas as criancas no ambiente dos parques
(apesar de haver duas opg¢des), faz a professora optar por restringi-los ao espaco da sala de
aula, o que ndo é adequado do ponto de vista do desenvolvimento infantil.

O relato de P3 denota outra distor¢do quanto a concepc¢do do brincar, que aparece aqui
como algo a ser negociado em troca de bom comportamento. “[...] eu negocio muito com eles
a ida ao parque, a questdo do comportamento, do merecimento, ai eu negocio com eles,
quando eles fazem a aula direitinho eu libero para eles irem pro parque [...]”.

Cabe destaque a palavra “merecimento”. Brincar no parque configura um prémio a ser
conquistado em troca das criangas fazerem ‘““a aula direitinho”. Ndo obstante os equivocos ja
expostos sobre a concepg¢do do brincar e, por que nao dizer, sobre a concep¢do de infancia,
implicitas nessa fala, emergem aqui outros questionamentos: a crianca com deficiéncia fisica
ou multipla faria a aula direitinho? Como sua participacdo numa aula de educagao fisica esta
sendo avaliada para se saber se ela teria ou ndo direito de desfrutar das brincadeiras no
parque? As perguntas ficam como provocacdo, a fim de refletirmos melhor inclusive sobre a
qualidade dos processos de formagdo de professores. A luta pela inclusdo escolar, os debates
em torno do tema e as pesquisas que sdo feitas lancam luz sobre questdes primdrias, como
concepgdes de infancia, de desenvolvimento infantil, de curriculo e mostram que todas elas
carecem de um olhar diferenciado. Nao € a crianga com deficiéncia que ndo consegue
aprender na escola, brincar, se socializar na escola, se desenvolver na escola. Anterior a isso,
cabe questionar qual a nocdo de crianga que se tem partilhado, qual a concepg¢do de curriculo
e de Educacdo Infantil que se tem adotado? O movimento por inclusio rompe com o
instituido e nessa ruptura tem a chance de desvelar cendrios e desconstruir modos de fazer
que, em geral, limitam o desenvolvimento humano. P3 continua seu relato abordando outro
aspecto agora:

[...] quando estamos no parque eu sempre fago questdo de lembrar a eles que
aquele parque € um parque adaptado e ndo dd para fazer o que seria num
parque normal, entdo tem alguns brinquedos que eu pego a eles para ndo
exagerarem tanto, porque ¢ um brinquedo para cadeirante, que se quebrar a
pessoa que o parque foi feito na verdade para eles, pros deficientes fisicos,
principalmente. [...] € sempre uma preocupacio porque as adaptacdes feitas
pros meninos com necessidades especiais, acabam se tornando um perigo
para os meninos regulares [...].
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Esta fala refere-se ao formato dos brinquedos e as suas adaptagdes, em especial ao

balancgo, que possui uma dimensdo maior para conter a cadeira de rodas e que as criangas sem
deficiéncia querem usar em pé, em grupo, o que implica em risco para as criangas €
sobrecarga para o equipamento. Aqui é destacada a importancia de serem observadas as
orientacdes presentes na norma ABNT 16071 (2012) que trata da integridade estrutural dos
equipamentos, incluindo a estabilidade. Esta norma diz que para alguns equipamentos, “os
calculos especificos ou ensaios ndo sdo sempre apropriados, mas a integridade estrutural deve
ao menos ser equivalente” ressaltando que “para uma familia de produtos deve ser provada a
integridade estrutural para a pior combinagdo possivel” (ABNT 16071, 2012, s/p). O relato
externa a preocupacdo do professor em explicar para as criangas a diferenca de mobilidrio e
também aponta para questdo dos cuidados que devem ser tomados no uso incorreto dos

brinquedos adaptados, visando sempre a seguranca de todas as criancas.

Conclusoes

Antes de tudo, o ponto que merece destaque é a inexisténcia de parques infantis
acessiveis nos centros municipais de Educacdo Infantil, na cidade de Salvador-Bahia. Esta
constatagdo demonstra a relevancia deste estudo que, com o objetivo de discutir os desafios e
possibilidades do brincar da crianca com deficiéncias fisica e multipla, revela uma situagdo de
invisibilidade deste publico.

Outro aspecto importante deste trabalho, refere-se ao aprofundamento tedrico ocorrido
ao longo da pesquisa, o qual desvelou que apesar da pouca produgdo na interface parques
infantis acessiveis para crianga com deficiéncia fisica e multipla, foi possivel construir um
arcabouco tedrico consistente para iluminar a realidade do lazer acessivel. Foram
identificadas normativas brasileiras que orientam sobre a construcdo, a instalacdo dos
equipamentos de lazer acessiveis, legislacdo educacional que assegura préticas educacionais
inclusivas, além de estudos sobre o desenvolvimento da criangca com deficiéncia e a
importancia do espago escolar. Esse didlogo com a teoria fortaleceu a formacao inicial dos
graduandos envolvidos no desenvolvimento desta pesquisa de iniciagdo cientifica,
contribuindo para a ampliacio do conhecimento desses futuros pedagogos e engenheiros

sobre o brincar da crianga com deficiéncia.
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No que se refere ao parque adaptado em questdo, os dados coletados na pesquisa
apontam para a necessidade de diferenciarmos parque adaptado e parque acessivel. O parque
em questdo era adaptado, possuia brinquedos adaptados para cadeiras de rodas, por exemplo,
porém a partir da observacdo e das entrevistas fica evidente que ndo era acessivel. As normas
técnicas ndo foram devidamente respeitadas em sua concepcao, logo, a inclina¢do acentuada
das rampas, a presenca de desnivel entre os pisos foram fatores que dificultaram o acesso e o
uso deste espaco pelas criangas. Os entrevistados apontaram a preocupacdo com segurancga
das criangas neste local e informaram que algumas vezes ndo levam a turma para o parque e
nestes casos a recreagdo ocorre em sala de aula. Ressalta-se também que o parque pertence ao
centro especializado, e foi obtido através de doacdo. Constatou-se que apenas por coabitarem
no mesmo terreno, escola municipal e centro especializado, € que os estudantes da rede
municipal de Salvador, com deficiéncia, puderam ter contato com o parque adaptado.

O estudo aponta a necessidade de adequagdo dos parques e dos espacos de lazer nas
escolas de Educacdo Infantil, visando atender a legislacdo vigente e, portanto, garantir a
seguranca e acessibilidade destes ambientes. Mais estudos se fazem necessdrio para
aprofundar a discussdo em torno da exclusdo ainda tdo presente no cotidiano da crian¢a com
deficiéncia, no que tange ao ambito do brincar. Pensar em uma escola inclusiva, desde a
Educacdo Infantil, requer uma reestruturacdo ampla, que perpassa 0s espacos, 0S recursos
pedagégicos, assim como a formacdo dos profissionais e as concep¢des de infancia e do
brincar. Deve visar ndo s6 o acesso, mas a permanéncia e o desenvolvimento pleno da crianga

com deficiéncia.

Referéncias

ABNT. Associacio Brasileira de Normas Técnicas. NBR 16071:2012. Norma para Playground. Rio
de Janeiro: ABNT. 2012. Disponivel em: http://www.abnt.org.br/noticias/3562-normas-garantem-a-
seguranca-para-playgrounds. Acesso em: 1 jul. 2019.

ABNT. Associacao Brasileira de Normas Técnicas. NBR 9050. Acessibilidade a edificacdes,
mobilidrio, espagos e equipamentos urbanos. 2015. Disponivel em:
https://www.ufpb.br/cia/contents/manuais/abnt-nbr9050-edicao-2015.pdf. Acesso em: 1 jul. 2019.

BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Presidéncia da Republica. 5 de outubro
de 1988, Brasilia, DF. 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 12 out.
2018.

Rev. Bras. de Iniciacao Cientifica (RBIC), Itapetininga, v. 8, ¢021014, p. 1-21, 2021.

19




de miciacao cientifica

ISSN: 2359-232X
BRASIL. Ministério da Educagdo, Secretaria de Educag@o Especial. A inclusao escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais: deficiéncia fisica. Brasilia, DF. 2006.

BRASIL. Declaracao de Salamanca e linha de acio sobre necessidades educativas especiais.
Brasilia: UNESCO, 1994a.

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial: educacio especial, um direito assegurado.
Brasilia: MEC / SEESP, 1994b.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.
Presidéncia da Republica Casa Civil, Subchefia para Assuntos Juridicos. Disponivel em:
http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/camara/esttuto_crianca_adolescente_9ed.pdf.
Acesso em: 12 out. 2018.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/LL9394.htm. Acesso em: 12 out de 2018.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio Especial na Educacao Basica.
Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Especial, Brasilia, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: 12 out.2018.

BRASIL. Parametros Nacionais de Infra-Estrutura Para as Instituicoes de Educacao Infantil.
Ministério da Educacgdo, Secretaria de Educacdo Bésica, Brasilia. 2006. Disponivel em: 2 O
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/miolo_infraestr.pdf. Acesso em: 02 nov.2018.

BRASIL. Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva.
Ministério da Educag@o. Secretaria de Educacdo Especial. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 22 de mai. de 2020.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Ministério da Educacio e
do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental, Brasilia, DF. 2010. Disponivel em:
http://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes-Curriculares-para-a-E-Lpdf/. Acesso em: 12 out. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Bésica. Brinquedos e brincadeiras de
creches: manual de orientacdo pedagdgica. Brasilia: MEC/SEB, 2012. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf. Acesso em: 22 de mai. de 2020.

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia Lei n° 13.146 de 06 de julho de
2015. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/.9394.htm> Acesso em: 08 dez de
2018.

CARNEIRO, Relma Urel Carbone. Educagao Inclusiva na Educagdo Infantil. Praxis Educacional.
Vitéria da Conquista, v8, n12, p.81-95, 2012. Disponivel em:
http://periodicos.uesb.br/index.php/praxis/article/view/735. Acesso em: 06 nov.2018.

CRUZ, Silvia Helena Vieira; CRUZ, Rosimeire Costa de Andrade. O ambiente na educacio infantil e
a construcdo da identidade da crianca. Em Aberto, Brasilia, v. 30, n. 100, p. 71-81, set./dez. 2017.

GOMES FILHO, Joao Design do objeto: bases conceituais 2° ed. Sdo Paulo: Escrituras. 2020

IIDA, Ttiro GUIMARAES: Lia Buarque de Macedo. Ergonomia. 2. ed. Sao Paulo: Blucher, 2016.

Rev. Bras. de Iniciacao Cientifica (RBIC), Itapetininga, v. 8, ¢021014, p. 1-21, 2021.



de miciacao cientifica

. ISSN: 2359-232X
MANZINI, Eduardo José; CORREA, Priscila Moreira. Avaliacido de acessibilidade na educacao
infantil e no ensino superior. Sdo Carlos: Marquezine e Manzini, ABPEE, 2014.

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educacao Especial no Brasil: histdria e politicas publicas.
Séo Paulo: Cortez Editor, 1996.

MULLER, Marcele Suzete; ALMEIDA, Eloisa Santana; TEIXEIRA, Fabio Gongalves. Design
Inclusivo: Playground para todas as criangas. Human Factors in Design: V 3, n. 5 Revista do

Programa de P6s Graduacido em Design, Universidade Estadual de Santa Catarina. Santa Catarina,
2014.

OLIVEIRA, Zilma de Morais Ramos. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para educadores. Trad. Magda
Franca Lopes. Porto Alegre: Artmed, 1999.

21

Rev. Bras. de Iniciacao Cientifica (RBIC), Itapetininga, v. 8, ¢021014, p. 1-21, 2021.



