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Resumo: Esta pesquisa, de cunho qualitativo, teve como objetivo analisar as percep¢des de dez professores do
Ensino Fundamental I acerca do processo de inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
considerando os desafios e as possibilidades desse processo. Para a coleta de dados, foram utilizados um
questionario sociodemografico e um roteiro de entrevista semiestruturada. Para a analise dos dados, foram
elaboradas duas categorias de analise, conforme a proposta apresentada por Bardin (2016). Como referencial
teorico, foi utilizada a Psicologia Historico-Cultural (PHC). Os resultados evidenciam a falta de compreensio dos
professores em relacdo ao conceito de TEA e a forma como devem organizar sua pratica pedagdgica para atender
a esses alunos. Chegou-se a conclusdo de que, para que a inclusio realmente ocorra, ndo basta garantir as
matriculas dos alunos com TEA no ensino regular, mas é necessario assegurar que haja adequagdo curricular,
planejamento educacional individualizado, recursos pedagdgicos especificos e, principalmente, investimento na
formagdo continua de professores.
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Abstract: This qualitative research aimed to analyze the perceptions of ten elementary school teachers regarding
the inclusion process for children with Autism Spectrum Disorder (ASD), considering the challenges and
possibilities of this process. A sociodemographic questionnaire and a semi-structured interview guide were used
for data collection. Two categories of analysis were developed for data analysis, as proposed by Bardin (2016).
Historical-Cultural Psychology (HCP) was used as a theoretical framework. The results highlight teachers' lack of
understanding of the concept of ASD and how they should organize their teaching practices to serve these students.
The conclusion reached is that, for inclusion to truly occur, it is not enough to ensure the enrollment of students
with ASD in regular education; it is also necessary to ensure curricular adaptation, individualized educational
planning, specific pedagogical resources, and, most importantly, investment in ongoing teacher training.
Keywords: Autism Spectrum Disorder. School Inclusion. Teacher Training.

Resumen: Esta investigacion cualitativa tuvo como objetivo analizar las percepciones de diez docentes de primaria
sobre el proceso de inclusion de nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA), considerando los desafios y las
posibilidades de este proceso. Para la recoleccion de datos se utilizé un cuestionario sociodemografico y una guia
de entrevista semiestructurada. Se desarrollaron dos categorias de analisis, seglin lo propuesto por Bardin (2016).
Se utilizo la Psicologia Historico-Cultural (PHC) como marco tedrico. Los resultados destacan la falta de
comprension del profesorado sobre el concepto de TEA y como deben organizar sus practicas docentes para
atender a este alumnado. Se concluy6 que, para que la inclusion sea efectiva, no basta con asegurar la matriculacion
del alumnado con TEA en la educacion regular; también es necesario asegurar la adaptacion curricular, la
planificacion educativa individualizada, recursos pedagogicos especificos y, fundamentalmente, la inversion en la
formacion docente continua.
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Consideracoes iniciais

No Brasil, o nimero de matriculas de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
na escola comum ¢ cada vez maior, sendo a inclusdo escolar um direito garantido por lei.
Entretanto, ter uma politica nacional® nio garante que a inclusio escolar aconteca, sendo
primordial o conhecimento dos fatores que podem influenciar nesse processo em diferentes
contextos culturais.

Para compreendermos o que atualmente ¢ denominado de TEA, é necessario observar
como se deu o desenvolvimento histérico dessa definicdo. Segundo Schmidt (2017), no
principio, o autismo era entendido como uma forma de psicose com ocorréncia na infancia e
foi apresentado na década de 1950 como “Reacao Esquizofrénica do Tipo Infantil”; apos esse
periodo, no final da década de 1980, apareceu pela primeira vez nos manuais médicos com a
denominacdo “Transtorno Autista”.

Foi a partir da terceira edicdo do Manual de Diagnostico e Estatistica de Transtornos
Mentais (DSM-III), que o autismo foi compreendido a partir de uma entidade nosografica. Na
edicao posterior, ele foi colocado como uma das categorias presentes nos Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD), cujo diagndstico era “baseado em uma triade de caracteristicas na
interagdo social, comunica¢do e comportamentos, os TEA passaram a incluir apenas duas: a
comunicacao social € os comportamentos” (Schmidt, 2017, p.223).

Atualmente, no DSM-V, o TEA ¢ definido como um transtorno do
neurodesenvolvimento. Caracteriza-se por comprometimento significativo na interagao social,
associado a déficit na comunicagdo verbal ¢ nao verbal, bem como a manifestagoes clinicas
relacionadas a padrdes restritos e repetitivos de comportamentos estereotipados, inflexiveis,
direcionados a interesses, atividades e agcdes especificas e rotineiras (APA, 2014). Os efeitos do
TEA ndo se restringem apenas a esfera pessoal do sujeito diagnosticado, mas também se
estendem ao ambito social, e consequentemente, ao ambiente escolar.

Almeida ef al. (2018) explicam que o TEA se caracteriza por déficits na comunicagao e
interacdo social e que, geralmente, a crianca com esse diagnostico pode manifestar um déficit
do contato visual e, consequentemente, a falta de reciprocidade com o outro. Essa falta de

comunicag¢do pode ser tanto verbal quanto ndo verbal (sorrir, apontar, balancar a cabeca e dentre

5 Politica Nacional da Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (Brasil, 2008).
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outros gestos). Além disso, diversas comorbidades podem estar associadas ao TEA, como o
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), transtorno de ansiedade e
depressao.

Para a realizagdo do diagndstico diferencial, segundo o DSM-V, a crianca precisa

apresentar alguns critérios, como:

A. Déficits persistentes na comunicagdo social e na interacdo social em
multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por
historia prévia (déficit na reciprocidade socioemocional; déficit nos
comportamentos comunicativos ndo verbais usados para interacdo social; e
déficit para desenvolver, manter e compreender relacionamentos);

B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por
historia prévia (movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou
repetitivos; insisténcia nas mesmas coisas, adesdo inflexivel a rotinas ou
padroes ritualizados de comportamento verbal e nao verbal; interesses fixos e
altamente restritos que s@o anormais em intensidade e foco; hiper ou
hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesses incomum por aspectos
sensoriais do ambiente);

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento (mas podem ndo se tornar plenamente manifestos até que as
demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem ser mascarados
por estratégias aprendidas mais tarde na vida);

D. Os sintomas causam prejuizos clinicamente significativos ou
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da vida do
individuo no presente;

E. Esses disturbios ndo sao mais bem explicados por deficiéncia cognitiva ou
atraso global do desenvolvimento (APA, 2014, p.50).

De acordo com Almeida et al. (2018), a observagao da clinica desse transtorno, a partir
do que foi pontuado, pode ocorrer no primeiro ano de vida da crianga ou pode ocorrer durante
o seu desenvolvimento, sendo que, ¢ essencial notar a regressdo que ocorre na fala e nas
habilidades sociais durante esse percurso. A primeira observacdo desses atrasos ocorre
normalmente entre os familiares com os quais a crianca tem mais contato, posto isso, ¢
imprescindivel o papel da familia para o diagnodstico precoce deste transtorno.

Contudo, os pais ou responsaveis podem apresentar duvidas e dificuldades para
compreender as manifestacdes do TEA em uma crianga, uma vez que esse transtorno pode
apresentar uma grande “[...] variabilidade na intensidade e na forma de expressdao da

sintomatologia, nas areas que definem o seu diagndstico” (Zanon; Backes; Bosa, 2014, p.25).
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Da mesma forma, os professores também podem sentir dificuldades para lidar com a crianga

com TEA, adotando muitas vezes atitudes inadequadas no desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas.

Para Lemos et al. (2016), as criancas com TEA sdo rotuladas com frequéncia no interior
das escolas. Em virtude desse processo de estigmatizacdo ocorre uma interferéncia nas agoes a
elas dirigidas. De acordo com as autoras, além das dificuldades relacionadas a inclusao das
criancas com TEA, ha toda a complexidade de um cenario educacional, histérico, cultural e
social que precisa ser considerado e que contribui para a ndo efetivacao de praticas inclusivas
nas institui¢des escolares.

Nesse sentido, ¢ de extrema relevancia a divulgagao de informacgdes e dados cientificos
para os familiares, meio social e escolar a fim de ajuda-los a compreender as dificuldades,
necessidades e singularidades das criancas com TEA, para que, além de contribuir para melhor
enfrentamento, o tratamento e a intervengdo possam ocorrer rapidamente e devidamente
acompanhado por profissionais atuantes da area.

Frente ao exposto, as questdes orientadoras do presente estudo podem ser assim
descritas: Quais as percep¢des dos docentes do Ensino Fundamental I sobre a inclusdo escolar
de seus alunos com TEA? Essas percepcdes dificultam a pratica pedagdgica dirigida a esses
alunos?

Nesse sentido, o presente estudo teve como objetivo analisar a percep¢dao de
professores do Ensino Fundamental I acerca do processo de inclusdo de criangas com TEA
considerando os desafios e as possibilidades desse processo.

A fim de atender ao objetivo proposto, o presente estudo foi subdividido em duas partes.
Na primeira apresentamos os procedimentos metodoldgicos para a realizacdo do estudo. Na
segunda, discutimos as percepgdes dos professores acerca das caracteristicas das criangas com
TEA, obtidas durante as entrevistas semiestruturadas. Nas consideracdes finais, tecemos

reflexdes acerca das implicagdes educacionais do presente estudo.

Metodologia
Para a realizagdo do estudo efetuamos, inicialmente, um levantamento bibliografico e
documental, no qual buscou-se as conceituagdes e definigdes acerca do TEA. De acordo com

Lakatos e Marconi (2021), a pesquisa bibliografica ¢ de suma importancia tendo em vista que
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apresenta os principais trabalhos ja realizados dentro da tematica sugerida, além disso,
proporciona dados e informagdes atuais sobre o tema.

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, a qual segundo Minayo (2014), se preocupa
com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, de motivagdes, aspiragdes, crencas, valores e atitudes. Esse tipo de pesquisa
confere importancia primordial aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e
aos significados transmitidos por eles.

Ao discutir as caracteristicas da pesquisa qualitativa, Creswel (2007) destaca que, neste
tipo de pesquisa, o ambiente natural ¢ a fonte direta de dados e o pesquisador, o principal
instrumento, sendo que os dados coletados sdo predominantemente descritivos. Assim, o
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema ¢ averiguar "como" ele se
manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas.

A pesquisa classifica-se, ainda, como descritiva, uma vez que a pesquisa descritiva tem
por objetivo descrever criteriosamente os fatos e fenomenos de determinada realidade, de forma
a obter informagdes a respeito daquilo que ja foi definido como problema a ser analisado
(Trivifios, 2008).

No que tange a abordagem, essa pesquisa ¢ classificada como tedrico-empirica. A
pesquisa teorico-empirica dedica-se "[...] ao tratamento da face empirica e factual da realidade;
produz e analisa dados, procedendo sempre pela via do controle empirico e fatual" (Demo,
2000, p. 21). Segundo o autor, o significado dos dados empiricos depende do referencial tedrico,
mas estes dados agregam impacto pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximagao
pratica.

Assim, por meio dos estudos bibliograficos buscou-se levantar, analisar e agrupar
informagdes relevantes, envolvendo o TEA e a inclusdo escolar. Buscou-se ainda, amparo nas
politicas publicas relacionadas a inclusdo de pessoas com TEA. Por meio da pesquisa de campo,
por sua vez, buscou-se conhecer o espago no qual trabalham os sujeitos da pesquisa e a forma
como eles concebiam/davam significado ao processo de inclusdao dos alunos com TEA.

Por envolver seres humanos, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica Comité
Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (Copep), da Universidade Estadual de
Maringd (UEM), sendo aprovada por meio do parecer n. 5.454.880 e CAEE n.
57770722.1.0000.0104.
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Campo de pesquisa e participantes

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino de uma cidade do
interior do Estado de Sdo Paulo-SP. O contato com a escola ocorreu por meio da Diretora de
Educacdo do Municipio, que juntamente com a equipe pedagogica, decidiu que a escola
escolhida para o desenvolvimento da pesquisa fosse uma escola municipal de ensino
fundamental.

A escola conta com um total de 29 professores que atuam nas séries do sexto ao nono
ano e com 539 alunos matriculados, com idade entre 06 e 11 anos. Participaram do estudo 10

professores que atuam no Ensino Fundamental I.

Perfil das participantes da pesquisa

A partir dos dados do questiondrio sociodemografico, foi possivel elaborar o perfil dos
participantes da pesquisa, com destaque para os seguintes dados: idade, formacao e tempo de
atuacdo profissional. Para preservar a identidade dos participantes, usaremos a nomenclatura

de Prof.1, Prof.2, até Prof.10, sucessivamente.

Quadro 1: Formagao inicial e continuada dos participantes da pesquisa.

Professor | Idade Graduacgao Especializaciao Cursos de aperfeicoamento e Area

Prof.1 39 Educagio Fisica Ciéncia da Educagio Sim, em Ciéncia da Educag¢do; Educacdo
Fisica
Prof.2 67 Pedagogia Psicopedagogia Sim, em Lingua Portuguesa; Matematica
Prof.3 45 Pedagogia Educacdo Especial; Sim, em Educacao
Educagao Infantil

Prof.4 35 Pedagogia Alfabetizacdo Sim, em Alfabetizacdo e Letramento
Prof.5 48 Pedagogia Educagao Inclusiva Nao
Prof.6 37 Pedagogia Direito Educacional Sim, em Pedagogica; digital
Pro®.7 36 Pedagogia Educagio Especial; Sim, em Educagdo

Educacao Inclusiva;
Alfabetizagdo e
letramento;
Psicopedagogia
Institucional;
Matematica
Prof°.8 43 Pedagogia e Letras Educagdo Especial Sim, em Neuropsicopedagogia

-7
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Prof®.9 44 Pedagogia Educacéo Especial; Sim, em Educacao
Psicopedagogia
Prof°.10 46 Pedagogia Educagdo Infantil Sim, em Educagio

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

Conforme os dados do Quadro 1, no que se tange a idade dos participantes da pesquisa,
observa-se uma variagdo entre 35 e 67 anos, sendo a média de idade compreendida entre 44
anos.

Quanto a formacao académica dos participantes, a grande maioria possui graduagdo em
Pedagogia (80%), exceto os Professores 1 e 8, que tém graduacdo em Letras e Educacao Fisica.
Todos possuem curso de especializagdo em conclusdo ou andamento e a maioria (90%) possui
curso de aperfeicoamento na area. De um total de 10 participantes, 4 (40%) possuem formagao
em Educacdo Especial. Isso significa que menos da metade dos participantes podem atuar no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Desses participantes, 09 sao do sexo feminino

e 01 do sexo masculino.

Quadro 2: Atuagdo profissional dos participantes da pesquisa.

Professor Tempo de atuacio Jornada de Atua em mais de Exerce outra
trabalho uma escola ocupacio
Prof.1 12 anos 40 h/semanais Nao Nao
Prof.2 41 anos 60 h/semanais Nao Nao
Prof.3 17 anos 40 h/semanais Sim Nao
Prof.4 01 ano 30 h/semanais Nao Nao
Prof.5 10 anos 60 h/semanais Sim Nao
Prof.6 12 anos 55 h/semanais Sim Sim
Prof.7 06 anos 60 h/semanais Nao Nao
Prof.8 06 anos 30 h/semanais Nao Nao
Prof.9 33 anos 42 h/semanais Sim Nao
Prof.10 20 anos 60 h/semanais Sim Nao

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

Quanto a atuagao profissional, conforme pode ser observado no quadro 2, percebe-se
que o maior tempo de atuagdo ¢ do segundo professor, que contabiliza 41 anos e 0 menor tempo
¢ do quarto professor com 01 ano. Desse modo, a média de atuacdo dos profissionais ¢ de 15,8

anos.
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Em relagdo a jornada de trabalho, item de grande notoriedade, a maior parte dos
profissionais fazem jornada de 40 horas/semanais ou mais. O professor 7, por exemplo, cumpre
uma jornada de 60 horas. Além disso, 50% dos profissionais atuam em mais de uma escola,

como ¢ o caso dos professores: 3, 5, 6,9 e 10.

Procedimentos para a coleta de dados e instrumentos utilizados

Para a coleta de dados foram utilizados um questionario sociodemografico e um roteiro
de entrevista semiestruturada.

De acordo com Liidke e André (2013), as pesquisas qualitativas requerem métodos de
coleta de dados condizentes com seus objetivos. Assim, por meio do questiondrio
sociodemografico identificamos o perfil de cada participante da amostra. O questionario
sociodemografico constitui-se como uma ferramenta de pesquisa que auxilia na composi¢do da
pesquisa para delinear o quadro social, cultural, familiar e econdomico da populagdo estudada.
Tais elementos foram essenciais na realizacdo da presente pesquisa, agregando informacoes
fundamentais na organizagao e na analise dos dados obtidos.

As entrevistas semiestruturadas, por sua vez, permitiram uma maior flexibilidade a
pesquisadora, pois possibilitam a amplia¢do dos questionamentos a medida que as informacgdes
foram fornecidas pelos entrevistados. Segundo Trivifios (2008), a entrevista semiestruturada
parte de questionamentos basicos, que sao apoiados de teorias e hipoteses relevantes a pesquisa.
Oferece um campo vasto de questionamentos capazes de estimular o levantamento de novas

hipdteses a partir das respostas obtidas.

Procedimentos para a analise dos dados

As entrevistas foram gravadas e transcritas na integra. Na sequéncia, por meio da técnica
de analise de conteudo, proposta por Bardin (2011), foram elaboradas duas categorias de
analise: 1) Significados atribuidos ao TEA; 2) Percepcdes acerca da inclusao escolar dos alunos
com TEA.

De acordo com Bardin (2011), a técnica de andlise de conteido permite a
sistematizagdo, leitura e analise das informacdes coletadas. Essa técnica compreende trés etapas
fundamentais: a) pré-analise: que se trata da fase de organizagcdo dos dados, realizacao de

leituras preliminares - chamadas pelo autor de “leituras flutuantes”, a elaboragdo dos
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indicadores que orientardo a interpretacao dos dados e a preparagdo do material; b) a exploragao
do material: na qual sdo escolhidas as unidades de codificagdo, que compreende a escolha de
unidades de registro — recorte, a selecao de regras de contagem — enumeragao - ¢ a escolha de
categorias - classificagdo e agregacdo; c) tratamento dos resultados - a inferéncia e
interpretagdo: que caracteriza a significagdo dos dados por parte do pesquisador, de modo a
torna-los validos a partir de uma analise cuidadosa e minuciosa dos dados.

Antes de iniciar a coleta de dados, a pesquisadora solicitou uma reunido com a Diretora
da Educacao e o Prefeito da cidade, a fim de requerer a permissdo para a realiza¢ao da pesquisa.
Nessa reunido foram apresentados os objetivos da pesquisa e a metodologia a ser empregada na
pesquisa de campo; somado a isso, também foi solicitado a assinatura da carta de anuéncia para
a realizacdo das entrevistas.

Apos o consentimento da Direcdo e do Prefeito do municipio, bem como da aprovacao
da pesquisa no Comité de Etica Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(Copep) deu-se inicio a coleta de dados.

No primeiro encontro agendado com cada participante, foi solicitada a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme prevé a Resolugdo n® 510 de
abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude. Além disso, foi solicitado o preenchimento do
questionario sociodemografico. Com tempo habil, realizou-se a entrevista semiestruturada.

E importante ressaltar que as entrevistas foram realizadas individualmente e gravadas
em audio (com a permissao do participante) e depois foram transcritas na integra. As entrevistas

aconteceram nos dias nove e dez de fevereiro de 2023.

Analise dos dados e resultados

Nesta secdo sdo apresentados os dados obtidos a partir das duas categorias de analise:
1) Significados atribuidos ao TEA; 2) Percepg¢des acerca da inclusdo escolar dos alunos com
TEA.

As respostas obtidas nas entrevistas semiestruturadas sao apresentadas nos quadros e

correlacionadas com a teoria.
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Significados atribuidos ao TEA

Na categoria em foco, foram agrupados os relatos dos participantes relacionados a
concepgdo e/ou percepcao deles em relagdo ao que € o Transtorno do Espectro Autista. No
quadro 3, ¢ apresentada a sintese dos relatos dos professores em relagdo a essa temadtica. Os
vicios de linguagem e os erros foram corrigidos, a fim de ndo causar constrangimento aos

participantes, conforme orientagao de Belei et al. (2008).

Quadro 3: Sintese das respostas sobre a concepgao e/ou percep¢do em relacdo ao que é o TEA.

Professor “Na sua concepcio ou percepc¢io, o que € o Transtorno do Espectro Autista?”

Prof.1 “E a crianga que apresenta um comportamento diferenciado, né? E € uma crianga especial,
mas que tem um comportamento, ndo s6 o comportamento, mas coordenagdo motora, nogdes
temporais, espacial, enfim, todas afetadas”.

Prof.2 “[...] para mim, € uma crianga, o autista, dentro da sala de aula, ¢ uma crian¢a normal, como
os outros, considera como normal, entendeu? Ele s6 tem dificuldades e o trabalho tem que ser
diferenciado [...]. Porque cada um é cada um, tem sua individualidade, né?”

Prof.3 “E... no meu entendimento, uma crianga autista ¢ uma crianga que tem que ser olhada com um
olhar diferenciado, né? Deve ser inserido na classe da melhor forma possivel, né? [...] eu vejo
que as atividades tém que ser personalizadas, né? Que a gente precisa de pessoas com outro
apoio para poder inserir essa crianga na sala de aula e fazer com que ele aprenda, né? Como os
outros, mas de outras formas.”

Prof.4 “Eu acredito, é pouca experiéncia, para mim ¢ um assunto novo, né? [...]? E o pouco que eu
sei, é que assim, ¢ uma, eu ndo sei, correto ndo seria dizer nenhuma deficiéncia, né? Mas eu
creio que € uma caracteristica da crianga, na crianga, se tratando na area infantil. Eu nao sei,
sinceramente, acho que por mais que tenta buscar uma resposta, eu ndo sei, eu sei que ndo ¢
genético, né? Nao tem a ver com a genética. Porque eu sei que tem graus mais leves, tém
graus mais severos, tem criangas que sdo ndo verbais, tem umas que ja ¢ bem pouco, a fala,
né? Eu sei que existe um momento de adaptacio para eles, enfim, demanda toda uma ateng&o
diferente, né? Mas dizer exatamente o que ¢, eu ainda ndo sei.”

Prof.5 “E muito assim, mas... E bem complicado porque, assim, cada aluno é de um jeito, entdo nio
da para vocé, sabe? [...] Ndo ¢ doenga, ¢ um transtorno. E um transtorno. E, dependendo da
crianga, cada um ¢ de um jeito.”

Prof.6 “Olha, eu acho que é um transtorno, um tanto que eu vou falar pelas minhas experiéncias, ta?
[...] Eundo acredito que seja, como muitos dizem, que ¢ uma doenga, eu acho que realmente é
um transtorno que atinge algumas areas, né, da crianga. Pela minha experiéncia, ja tive varios
autistas em sala, cada um tem uma forma diferente de agir, né? Entdo, é sempre assim, alguns
pontos que um tem em defasagem e o outro ndo. Entdo, é sempre essa situagdo, a gente ndo
sabe catalogar exatamente o que ¢, em termos de sala de aula, né? Mas eu acredito que ¢ um
transtorno, um tanto quanto global, levando em consideracdo tudo que eu ja trabalhei, né?
Algumas areas se repetem bastante, de todos eles.”

Prof.7 “O Transtorno do Espectro Autista, ele ¢ algo no DNA da crianca, né? Nao acredito que seja,
assim, uma doenca. E alguma disfuncdo.” —
Prof.8 “O Transtorno do Espectro Autista, na minha concep¢do, ¢ uma necessidade especial de uma —
crianga, de algumas comorbidades, as suas atitudes, que levam a gente a identificar o k=
autismo.” &
[a W
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Prof.9 “Nossa, ¢ muito complicado falar de autismo. Eu nio sei, assim, definir certinho. Eu sei que
¢ um transtorno que tem alguns tipos, nio sei se poderia dizer assim. E que tem graus, né?
Grau... moderado e grave”

Prof.10 “QO autismo ¢ uma maneira diferente de ser... Sim, ¢ uma maneira diferente.”

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

Conforme o quadro 3, percebe-se entre os participantes do estudo uma certa dificuldade
para conceituar o TEA. Esses dados estdo em consondncia com a pesquisa de Batista (2021), a
qual constatou entre os sujeitos de sua pesquisa a incompreensao em relagao as caracteristicas
das criangas com TEA. Pelo fato de os profissionais desconhecerem as especificidades do TEA,
que se d4 muitas vezes pela falta de acesso a cursos de formagdo continuada, ¢ possivel que
desenvolvam um olhar de estranhamento e estigmatizardo em relacao ao transtorno, que pode
dificultar o processo de inclusdo escolar dessas criangas.

E importante esclarecer que mesmo sendo um tema da atualidade, o TEA ndo é um
transtorno novo e caracteristico do século XXI tipico da sociedade moderna e tecnoldgica.
Desde o século XIX, a literatura apresenta casos de criancas com distirbios nos processos
normais de desenvolvimento que, de acordo com os avangos das pesquisas, seriam classificadas
como autismo, conforme Moraes (2004).

Nesse interim, o autor também apresenta em sua obra que a terminologia “autismo”
surge pela primeira vez para diagnosticar pacientes esquizofrénicos a partir da incapacidade de
socializacdo e desenvolvimento. Contudo, foi s6 apenas em 1943 que Leo Kanner publicou um
artigo em uma revista neuropediatrica intitulado: “Disturbio Autisticos do Contato Afetivo™; €
a partir dessa publicacdo que o retardo mental e a esquizofrenia passam a ser desvinculadas
desse transtorno (Moraes, 2004).

Em 1944, Hans Asperger, em decorréncia de sua pratica clinica, pontua que algumas
criancas, diferente do que foi apresentado por Kanner, apresentam a capacidade cognitiva
preservada, observando alteragdo apenas no comportamento marcado por um
comprometimento nas habilidades sociais. Essa diferenciag¢do, segundo Lima e Lima (2019) de
Asperger, ficou denominada de “Psicopatia Autista” e demonstra a alta complexidade nas
habilidades superiores das criangas observadas.

Apos alguns anos de pesquisa e estudos, na segunda edigdo do Manual de Diagndstico

e Estatistica de Transtornos Mentais (DSM) em 1968, o termo autismo ainda ndo possuia
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critérios diagndsticos e era apenas utilizado para descrever sintomas da esquizofrenia (Grandin;
Panek, 2016). Foi em 1978 que Michael Rutter propos critérios especificos para o diagnostico
de autismo que incluiu: “comprometimentos intelectuais, atraso e desvio sociais, inabilidade de
comunicagdo ou atraso da fala, os comportamentos incomuns como estereotipias, maneirismos
e identificacdo antes dos 30 meses de idade” (Lima; Lima, 2019, p.9) os quais foram incluidos
no DSM-III, na categoria de Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TIDs) apds crescentes
pesquisas cientificas (Klin, 2006).

Contudo, foi a partir do DSM-III-R (1987) e do DSM-IV (1994) que o termo “autismo
infantil” foi inserido e passa a ser descrito com caracteristicas mais especificas, fazendo

referéncia aos sintomas:

[...] movimentos corporais estereotipados, insistentes preocupacdes com
partes dos objetos, sofrimento acentuado com mudangas triviais no ambiente,
insisténcia em seguir rotinas e um ambito de interesses marcadamente restritos
e estereotipados (DSM-III-R, APA, 1987).

Segundo diversos autores, como Klin (2006), Stelzer (2010) e Relvas (2011),
apresentados na obra de Lima e Lima (2019), o autismo ¢ caracterizado como um transtorno do
neurodesenvolvimento em que ¢ observavel uma dificuldade consideravel na socializacao,
comunicag¢do e cognicdo — sendo esses os sintomas mais comuns. Por se tratar de um transtorno
com diferentes niveis de comprometimento e intensidade dos sintomas, essa caracteristica faz
com que cada crianca tenha suas proprias demandas, desse modo, “entender o autismo vai além
da sintomatologia. Entender o autismo ¢ identificar as particularidades de cada sujeito
independente do diagndstico” (Lima; Lima, 2019, p.13).

Em consonéncia com os dados apresentados no quadro 3, é possivel observar que alguns
professores participantes compreendem que por se tratar de um espectro, héa diferentes niveis
de comprometimento e, consequentemente, formas diferentes de expressao das caracteristicas
do TEA no comportamento das criangas. Contudo, ¢ possivel observar também que muitos
professores concluiram a graduacdo em Pedagogia ha mais de 20 anos e ndo se atualizaram em
relacdo aos conceitos, o que demonstra a necessidade de cursos de formagao continuada sobre
a tematica, pois a falta de informagdes cientificas sobre o TEA pode gerar equivocos na forma

de atuagdo desses professores.
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Segundo Gatti (2017), a estruturagdo do curso de Pedagogia afeta (e se efetiva) na

aprendizagem dos alunos, entretanto, vivencia-se padrdes de ensinos arraigados desde o inicio

do século XX que dificultam a compreensao do novo e sua estruturagdo na pratica docente:

[...] padroes que se mostram em conflito com o surgimento de novas demandas
para o trabalho educacional, as quais se colocam em fun¢@o de contextos
sociais e culturais diversificados, apos cem anos de trajetoria historico-social
e cultural [..]. No entrecruzamento complexo dessas condi¢cdes é que
questionamentos quanto a formagao de professores para a educagio basica se
colocam: sobre sua relagdo com as necessidades sociais ¢ educacionais das
novas geragdes, sua relagdo com perspectivas politico-filosoficas quanto ao
papel da educagdo escolar, sobre suas relagdes com os conhecimentos a
serem tratados nesse nivel de educagao” (p.723).

Com isso, e a partir dos dados apresentados nesta pesquisa, verifica-se a necessidade de
atualizagdo curricular dos cursos de formacao inicial de professores. Da mesma forma, ¢
imprescindivel que sejam ofertados cursos de formagao continuada para os professores que
concluiram sua graduacao hé mais tempo, pois todos os anos recebem alunos com necessidades
educacionais especializadas em suas turmas. Essa orientagdao também ¢ apresentada na pesquisa
de Souza (2023), a qual constatou que estudantes que estavam finalizando o curso de Pedagogia
ndo tinham uma formagdo suficiente para lidar com os alunos autistas e que se sentiam
incapazes de realizar uma interven¢do pedagdgica que atendesse as particularidades dessas
criangas.

Ademais, esses cursos de formagao continuada devem acontecer de modo que tenham
uma significacdo para os professores. Como postulado por Leontiev (1978 apud Barroco, 2007),
a consciéncia humana ¢ formada a partir das atividades do ser humano (unidade dialética),
assim sendo, a forma com que o individuo significara e internalizara as informacdes dependera

do sentido pessoal que a atividade tem para o sujeito.

Percepcoes acerca da inclusao escolar dos alunos com TEA

Na categoria em foco, foram agrupados os relatos dos participantes relacionados ao que
eles acham da crianca com TEA frequentar o Ensino Regular, ou seja, como percebem a
inclusdo dos alunos com TEA. Na tabela 4, ¢ apresentada a sintese dos relatos dos professores

em relacdo a essa tematica.
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Quadro 4: Sintese das respostas sobre o que os profissionais da educagdo pensam a respeito da inclusio

escolar das criangas com TEA.

Professor | “O que vocé pensa sobre a crianca com TEA estar na escola regular, mais especificamente
no Ensino Fundamental I?” “Como tem sido o processo de inclusido escolar desses
alunos?”

Prof.1 “Eu sou a favor [...]. Eu acho que eles t€ém que frequentar mesmo, s6 em casos especificos de
satde, que ndo tem como. Agora, na maioria dos casos, eu sou favoravel que eles permanecam
dentro da escola, no ensino regular.”

Prof.2 “[...] Para ser sincera, o caso do (nome mantido em sigilo) ndo deveria estar na escola regular
[...] acho que caso mais severo ndo...”

Prof.3 “[...] Bom, s6 que eu ndo acho legal o tanto de tempo que elas permanecem na escola. Eu acho
que elas ficam irritadas, nervosas. Porque é um tempo muito grande. Eu acho que elas deveriam
ficar até um certo horario. Entrar um pouquinho depois dos demais. Para eles ndo pegarem
esse tumulto da entrada. No recreio € totalmente inserido. S6 que, porém, na hora do recreio
eles nem comem direito. Porque eles ficam observando. Ou ndo gostam daquela situagdo do
intervalo. Barulho, né? Ai tem a saida e eles ficam quatro horas ¢ meia aqui. Pelo menos os
pequenininhos, eu acho um tempo muito grande de permanéncia na escola. Eu acho que eles
deveriam ter um horario assim... reduzido”.

Prof.4 “Eu acho que é um direito deles. E eu acho isso questdo social. Para ele desenvolver esse
contato com outras criangas, porque ¢ um ser humano. O maior desafio ¢ ter alguém do lado
para auxiliar o professor na sala. Porque tem momentos que eles precisam sair. Tem uns que
precisam ter todo um cuidado para ndo se machucarem. N&o machucar outra crianga. Entdo,
se tiver essa garantia de ter uma pessoa preparada também ali junto, eu acho que vai dar 100%
de certo. Mas ¢ fundamental. Eu creio que ¢ importantissimo, sim, eles terem esse contato na
escola regular”.

Prof.5 “Eu acho normal. Até porque, assim, depende da crianca...”

Prof.6 “0, eu, para ser bem sincera, nio é que eu sou contra. Eu ndo sou contra. Mas eu acho que
deveria ter muito apoio. Para que também ndo fique exposta a crianga. Que eu percebo € uma
exposicdo desnecessaria da crianga. Por falta de apoio. Entdo, eu acho até que poderia vir. Mas
deveria ter uma sala. Que eles pudessem passar determinado tempo juntos. Com professor
especializado [...] eu acho muito expostas. Crianga bater cabeca no chio. Crianga bater cabega
na parede. Todo mundo vendo. E a gente tentando de uma forma ou de outra conter. E muito
dificil.”

Prof.7 “Eu acho importante. Eu acho importante a inclusdo deles. Até porque, por mais que eles ndo
desenvolvam a mesma atividade, eu percebo, ndo s6 nesse aluno que eu fiquei, mas com outras
especialidades que eles interagem. E apesar deles ndo transmitiram oralmente, eles estdo
prestando atencgdo [...]. Mas eu acredito que precise de um auxiliar para estar ali com ele, porque
muitas vezes a professora tem que dar atencdo para o restante da turma e ela ndo pode sair para
levé-lo ao banheiro, para atender as necessidades dele, né?”

Prof.8 “Porque o TEA, existem os agravantes. Tem crian¢a que tem maiores, ndo vem s6 com TEA,
vem com outras comorbidades [...] os alunos que tém crises, eles trazem um trabalho bem maior
e precisam de um cuidado diferenciado. N&o s6 o social, porque o importante dele estar na sala
de aula ¢ trabalhar o social. Porém, as vezes, nem o social da para trabalhar com essa crianga.
Entdo, eu sou bem dividida em relagdo a essa questdo [...] depende do caso.”

Prof.9 “Ah, eu acho que se ele, que nem... Sera que se ele fosse num grau mais severo, deveria estar
numa outra escola? Uma escola especializada, né? [...] Entdo, eu acho que vai depender desse
grau. Entendeu? Da necessidade dessa crianca.”
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“Eu acho assim, a partir do momento que vocé sabe que ela esta ali, que ela vai aprender, que
nem ele, ele era mega inteligente, ele vinha aqui porque ele aprendia, ele convivia, agora quando
vocé vé que a crianga ndo tem condigdes nem de conviver com o meio, eu acho que ndo vale a
pena, porque tem barulho, tem mais criangas, tém os professores, e eu acho que se tudo isso
gera algum desconforto na crianga, é eu estar sacrificando a crianca [...] porque vocé vé uma
crianga que por conta do recreio, esta 14 assim, ou esta gritando, ou esta chorando, porque vocé
sabe que aquilo ali esta fazendo mal pra ela, qual € o intuito de eu deixa-lo? Eu acho que a
gente precisa ter muita coeréncia no que esta fazendo, até onde vale a pena, até onde eu posso
deixa-lo ali, numa sala com 25 ou 30 alunos?”

Prof.10

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

Com base nos relatos dos participantes apresentados no quadro 4, observa-se que a
opinido dos profissionais apresenta bastante divergéncia. Uns acreditam que a inser¢ao do aluno
com TEA no ensino regular ¢ de grande importancia para o desenvolvimento, contudo, outros
acreditam que dependera de como o aluno estd e o seu grau de autismo - mesmo sabendo da
importancia do ambiente escolar para a crianga.

Todavia, ndo se pode deixar de levam em consideracao as leis e diretrizes que abarcam
os direitos dos alunos com TEA e demais deficiéncias. Sendo assim, ¢ imprescindivel pensar
que, mesmo o conhecimento do TEA sendo advindo do século XX, como apresentado no topico
anterior, os direitos da pessoa com TEA s6 foram definidos em 2012, por meio da Lei n°.

12.764, de 27 de dezembro de 2012. De acordo com essa Lei, a pessoa com TEA possui:

I- deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interagdo social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao verbal
e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver ¢ manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

II- padroes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (Brasil, 2012, on-line).

No artigo 3° da Lei, estdo previstos ainda os direitos da pessoa com TEA, a saber:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca ¢ o lazer;

II - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

IIT - 0 acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atengdo integral as
suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagnostico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutrigdo adequada e a terapia nutricional;
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d) os medicamentos;
e) informagdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento;
IV - o acesso:
a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;
b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;
¢) ao mercado de trabalho;
d) a previdéncia social e a assisténcia social (Brasil, 2012, on-line).

Contudo, para garantir o cumprimento desses direitos ¢ muito importante que os
professores sejam capacitados para atender as demandas de seus alunos no que refere aos
processos de aprendizagem, uma vez que ¢ o responsavel pela transmissdo de conhecimentos
académicos, acompanhamento e inclusdo de seus alunos (Batista, 2021; Yaegashi et al. 2022).

Além da Lei n°. 12.764, uma outra lei que ampara a crianga com TEA, de uma forma
mais global, ¢ Lein°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, por isso foi chamada de Lei das Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional.

O quinto capitulo desta Lei ¢ dedicado a Educagdo Especial, deixando mais explicito no
artigo 58 a defini¢do dessa modalidade de ensino: “modalidade de educacao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcao” (Brasil, 1996, on-line).

Considerando o relato dos professores e reafirmando que cada aluno apresenta
necessidades especificas, fica evidente que a falta de estrutura das escolas para atender a
demanda desses alunos, o que culmina num grande desafio que consiste em pensar “em
estratégias pedagogicas que contemplem a diversidade e garantam a escolarizagdo” (Rambo;
Almeida; Martins, 2023, p.3), a fim de atender a todos com equidade como previsto por lei.

Segundo o Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos, apontado por Rambo,
Almeida e Martins (2023), a escola deve proporcionar condi¢des necessarias para que ocorra o
desenvolvimento do aluno, ou seja, a escola deve se adaptar as necessidades pedagogicas do
aluno e ndo o contrario, com o intuito de que ocorra a universalizagdo da educacdo, como
também apresentado na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI), que tem por objetivo proporcionar o acesso, a participagdo ¢ a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncias, TEA e altas habilidades e/ou superdotacdo nas
escolas regulares.

Portanto, a PNEEPEI explicita a necessidade da articula¢ao familia-escola-comunidade,

bem como a existéncia de processos de formacao continuada que possibilitem a construgdo de
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uma educacao inclusiva (Vicari; Rahme, 2020). Desse modo, muito mais que compreender que
a educacdo inclusiva faz parte do ensino regular e ¢ direito de toda crianca, ¢ impossivel deixar
de lado que a forma como os profissionais compreendem esse direito e a falta de estrutura
presente nas escolas, que acabam por impactar o processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas com TEA.

Assim, acreditamos que

[...] compreender o universo de peculiaridade que permeia o autismo ¢ uma
tarefa instigante e de muitas aprendizagens. Varios estudiosos enveredaram
por esse mundo particular com a finalidade de entender a gama de
particularidades que envolve o autismo. Porém, devido a complexidade dessa
sindrome existem varias lacunas a serem preenchidas (Santos; Chaves, 2016,

p. 14).

Por isso, Glat (2007, p. 16) defende que a Educacao Inclusiva requer

[...] um novo modelo de escola em que € possivel o acesso ¢ a permanéncia de
todos os alunos, e onde os mecanismos de selecdo e discriminacgéo, até entdo
utilizados, sdo substituidos por procedimentos de identificagcdo e remogdo das
barreiras para a aprendizagem.

Todavia, a inclusdo de criangas com TEA na rede regular de ensino ¢ um desafio para o
qual os professores precisam se capacitar, tendo em vista educar uma crianca com TEA
demanda conhecimento acerca das suas principais caracteristicas, comportamentos mais

frequentes, areas mais comprometidas, dentre outros aspectos.

Consideracoes finais

O presente estudo teve como objetivo analisar as percepgdes dos professores do Ensino
Fundamental I acerca do processo de inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), considerando os desafios e as possibilidades desse processo.

Por meio da pesquisa empreendida, verificou-se que a forma como o professor
compreende o que ¢ o TEA reflete diretamente sobre como sera o processo de inclusao da
crianca nas dependéncias escolares. Portanto, as duas categorias de analise elaboradas para o
estudo (1. significados atribuidos ao TEA; e 2. percepgdes acerca da inclusdo escolar dos alunos

com TEA) estdo intimamente interligadas.
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Por isso, onde ndo ha compreensao acerca das caracteristicas e necessidades dos alunos
com TEA, corre-se o sério risco de excluir essas criangas por meio de praticas pedagogicas nao
inclusivas. Em suma, deve-se compreender que incluir ndo ¢ apenas fornecer espaco
educacional para a crianca, mas apresentar um espaco capaz de desenvolver suas habilidades.
Para que esse desenvolvimento ocorra, ¢ importante que o professor saiba o que ¢ o TEA e,
desse modo, possa pensar em propostas pedagogicas mais individualizadas.

Informar e fornecer formagao continuada aos professores parece ser uma parte daquilo
que se pode fazer para que ocorra a inclusdo dessas criancas na educagdo regular. Deve-se
pensar também em politicas publicas mais adequadas, organizacao dos espacos fisicos e dos
recursos pedagogicos, mudanga na estrutura curricular dos cursos de licenciatura, entre outros
quesitos; porém, nao cabe a este artigo contemplar esses itens.

Reconhece-se os limites deste estudo em virtude do nimero reduzido de professores do
Ensino Fundamental I que participaram do estudo e pelo fato de a pesquisa ter sido realizada
em apenas uma escola. Nesse ponto, sugere-se a realizagdo de estudos semelhantes que
abranjam mais escolas e outros niveis de ensino, como a Educagdo Infantil, o Ensino

Fundamental 11 e o Ensino Médio.
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