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Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar os resultados de uma pesquisa no dmbito da iniciagdo cientifica,
visando analisar as a¢des de formacdo, inicial e continuada, de professores no campo da Educagdo Especial.
Analisou-se dois estudos, um com professores em formagdo inicial e outro com professores em formacdo
continuada. Os resultados evidenciaram a importancia da teoria ser atrelada a prética e a necessidade de construir
espacos de formagdo continuada no contexto escolar. Conclui-se que € imprescindivel refletir sobre a formagéo
inicial e a formagéo continuada no intuito de qualificacéo profissional e consequentemente do processo de ensino
e aprendizagem.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Formacao de professores. Formacao inicial. Formacéo continuada.

Abstract: The objective of this article is to present the results of a research in the scope of scientific initiation,
aiming to analyze the actions of training, initial and continuous, of teachers in the field of Special Education. Two
studies were analyzed, one with teachers in initial training and another with teachers in continuing training. The
results showed the importance of theory being linked to practice and the need to build spaces for continuing
education in the school context. We conclude that it is essential to reflect on initial and continuing education with
the aim of professional qualification and consequently the teaching and learning process.
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Resumen: El objetivo de este articulo es presentar los resultados de una investigacion en el dmbito de la iniciacién
cientifica, con el objetivo de analizar las acciones de formacion, inicial y continua, de los docentes en el ambito
de la Educacion Especial. Se analizaron dos estudios, uno con docentes en formacioén inicial y otro con docentes
en formacién continua. Los resultados mostraron la importancia de vincular la teoria con la practica y la necesidad
de construir espacios de formacién continua en el contexto escolar. Concluimos que es fundamental reflexionar
sobre la formacidn inicial y continua con el objetivo de la cualificacién profesional y consecuentemente el proceso
de ensefianza y aprendizaje.
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Introducao

Os movimentos realizados na busca por uma educacio inclusiva, sdo assegurados pela
Constituicao Federal (Brasil,1988), a qual alavancou as discussdes sobre leis e politicas
baseadas na inclusdo. A perspectiva da educacdo como direito de todos encontra suporte em
orientacdes e documentos internacionais como a Declaragdo Mundial Sobre Educagdo para
Todos (Brasil, 1990),bem como a Declaracdo de Salamanca (Brasil,1994) e, em ambito
nacional por meio da LDB 9394/96 e da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008). Sdo movimentos que enfatizam a Educacdo Especial,
mas que nio pontuam somente esta modalidade de ensino, os mesmos contemplam todos os
sujeitos que por uma razao ou outra possam Vir a vivenciar a exclusdo, seja pela suas
diversidades, interesses, linguagens e culturas.

Frente a esse contexto, sabemos que a educacao € construida a partir das mediagdes dos
professores, os quais integram a funcdo de tecer ensaios e somar esforcos frente as
singularidades dos alunos. Para tanto, compreende-se que a docéncia exerce um importante
papel no contexto escolar frente aos desafios das praticas inclusivas. O professor ocupa o
espaco de regéncia de classe sendo o responsdvel pela organizacdo de praticas pedagogicas e
encarrega-se pelo espaco de gestor escolar responsdvel pela construcdo de politicas
educacionais da institui¢do, ou seja, estd totalmente imerso a esse cendrio que requer uma
aten¢do a educac@o numa perspectiva inclusiva.

Nesse sentido, é importante ter ciéncia de que a sua qualificagdo profissional contribui
com o processo de educagdo para todos. Desse modo, o exercicio da docéncia requer um
profissional que seja capaz de articular a teoria com a prética durante a sua atuacdo frente aos
processos de ensino e aprendizagem no intuito de viabilizar as diversas possibilidades de
construcdo do conhecimento.

Nesse viés, pensar a formacgdo de professores vai ao encontro de capacitd-los, ou seja,
requer um movimento para refletir sobre a importancia da qualificagdo profissional em
processo inicial de suas carreiras e em possibilitar a continuidade da qualificacdo do trabalho
docente, assim oportunizando o significar entre os conhecimentos e a pritica de forma

constante.
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Durante a graduacdo, tenciona-se sobre a importancia dos futuros profissionais da
educacdo desenvolverem competéncias para atuar também com alunos que apresentem
deficiéncias e/ou necessidades educacionais especiais, em qualquer etapa ou modalidade de
ensino. Sendo assim, os saberes transmitidos pelas instituicdes de formacdo necessitam ser
concebidos e adquiridos em estreita relagdo com a pratica profissional dos professores nas
escolas (Tardif, 2002). Nesta tangente, compreende-se que a formagdo inicial € um cendrio de

possiveis discussoes, ja que exige-se cada vez mais deste percurso inicial.

Quanto a formagdo continuada, essa enfoca a ateng@o aos profissionais em servico, a
qual é de extrema importancia, pois permite a exploracdo e momentos de escuta sobre os
dilemas vivenciados no contexto escolar. Desta forma, ao mencionar a formacao continuada de
professores, referencia-se a oportunidade de um investimento educativo, sobre as
possibilidades de buscar atualizacdes e ressignificagdes dos seus saberes e o desejo de

aprimorar suas praticas pedagdgicas.

Nessa perspectiva, a formagdo continuada é uma importante condi¢do de mudangas e
ressignificagdes das préticas pedagdgicas, entendida como um processo crescente de
autonomia do professor, da unidade escolar e como processo de acdo-reflexdo dos agentes
educativos, em particular, dos professores com o propdsito de concretizar o objetivo educativo

da escola (Porto, 2000).

As acdes de formagdo tornam-se momentos que mobilizam o pensamento dos
professores sobre seu trabalho, auxiliam a questionar suas convic¢des pedagogicas, sendo esta
uma oportunidade de crescimento profissional em conjunto com seus pares e que refletird

diretamente na educag¢do promovida no contexto escolar.

A formagdo de professores, tanto a inicial como a continuada, se torna um elemento
fundamental dentre as politicas publicas para a educacgdo, pois a sociedade contemporanea
enfrenta novos desafios que exigem, tanto da escola como dos professores, novas posturas em

relacdo ao trabalho educativo (Machado; Boruchovitch, 2015).

Frente a essa demanda, a formacdo de professores de modo geral, ainda € um lugar

carente de maiores acdes que atendam a formacado humana a contento da responsabilidade que
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esses profissionais exercem frente a educagdo. Assim, o presente artigo tem como objetivo
apresentar os resultados de uma pesquisa no ambito da iniciagdo cientifica, visando analisar as

acoes de formacdo, inicial e continuada, de professores no campo da Educacao Especial.

Este ensaio tangencia a importancia da reflexdo sobre os saberes docentes e sobre as
priticas pedagégicas necessdrias 4 formacdo profissional frente aos alunos piiblico-alvo* da
Educacido Especial. Serdo apresentados algumas consideragdes que tornam-se imprescindiveis
de serem pensadas para qualificar o processo e o servico dos profissionais da educagdo
fundamentados nos autores Candau (1997), Pimenta (1999), Meirieu (2002), Tardif (2002),

Konig (2019), Souza (2019), os quais auxiliaram na reflexdo sobre a andlise proposta.

Aspectos metodologicos da pesquisa

Este estudo se desenvolveu no ambito da iniciacdo cientifica junto ao Nicleo de
Estudos e Pesquisa sobre Escolariza¢do e Inclusao (NUEPEI) da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), onde na condi¢d@o de bolsista foi possivel acompanhar e auxiliar na execugdo
de pesquisas® que deram origem a duas dissertacdes de mestrado. As pesquisas tinham o foco
na formagdo docente, uma no contexto da formacgdo inicial visando analisar o conhecimento
construido sobre o campo da Educacdo Especial por alunos dos cursos de licenciatura da
UFSM; e a segunda no cendrio da formacdo continuada em servigo com professores de uma
escola da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria, objetivando a proposi¢cdo de praticas
pedagdgicas capazes de mediar a aprendizagem e de minimizar as dificuldades no processo de

construc¢do do conhecimento de todos os alunos.

4 De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagio Especial para o atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Bésica o puiblico-alvo da educacio especial define-se como sendo os alunos
com deficiéncia, com transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (Brasil,
2008).

5 Para mais informacdes no detalhamento de cada uma das pesquisas pode acessar os trabalhos: KONIG,
F. R. Formacio inicial e educacio inclusiva: um olhar para cursos de licenciatura. (Dissertagdo)
Mestrado. Santa Maria, RS: UFSM, 2019.

SOUZA, Clarissa, M. C. R. Acao formativa e aprendizagem: tecendo novas possibilidades para as
préticas pedagdgicas. (Dissertagdo) Mestrado. Santa Maria, RS: UFSM, 2019.
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A acdo investigativa referente a formacdo inicial envolveu a participagdo de 35
académicos dos ultimos semestres de dois cursos de licenciatura, sendo eles historia e
geografia. Assim responderam o questiondrio 24 estudantes de histéria e 11 estudantes do
curso de geografia. Para este estudo utilizou-se como técnica para producdo de dados um
questiondrios e entrevistas semiestruturadas com os sujeitos da pesquisa.

A proposta de formacdo continuada em servico envolveu um grupo de nove
professoras® da educacio bdsica, sendo uma professora da educagio infantil, cinco professoras
dos anos iniciais do ensino fundamental, a professora de educacdo especial, a coordenadora
pedagdgica e a diretora da escola. A acdo formativa se deu por meio de uma pesquisa-acao-
critico-colaborativa com encontros sistemdticos, numa periodicidade quinzenal, totalizando
seis encontros.

Ambas experiéncias possuem como pontos norteadores o contato com a darea da
Educacdo Especial, a ampliacdo sobre os conhecimentos docentes visando uma educagdo
inclusiva, a reflexdo no que se refere as concepcdes sobre a aprendizagem e a ressignificacdo

das praticas pedagdgicas.

Resultados e discussoes

As discussdes produzidas nos diferentes contextos, tanto académico quanto escolar,
remetem as insegurancgas e as angustias frente ao desafio de trabalhar com os alunos ptblico-
alvo da Educacdo Especial. O principal argumento recai na falta de formacdo pedagdgica
especifica e de experiéncias para trabalhar com estes alunos, produzindo, dessa forma,

fragilidades no desenvolvimento das praticas pedagdgicas.

A realizacdo do estudo sobre a formagdo inicial foi impulsionado, especialmente, em
virtude da realidade educacional brasileira, a qual possui um significativo nimero de alunos
com deficiéncia em classes do Ensino Regular na etapa do Ensino Fundamental. Diante desse
cendrio, questionou-se sobre os processos de formacao inicial de professores. Desse modo,
buscando compreender as concep¢des educacionais que fundamentam o processo formativo

dos cursos de Licenciaturas, assim como sobre o saber pedagdgico desses académicos, em

6 Na pesquisa relacionada a formagfo continuada em servico todas as participantes eram mulheres, por
este motivo utilizaremos o género feminino.
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vista, se consideram a diversidade que apresenta-se no contexto educacional.Perante a esses
questionamentos, os futuros professores estariam tendo subsidios necessdrios que contemplem
a educacdo inclusiva, ou seja, como estariam vivendo seu percurso formativo para a realidade

do contexto escolar que abrange um paradigma de educagdo para todos.

A partir das experiéncias, das préticas e do proprio processo formativo, os académicos
tiveram a oportunidade de compartilhar suas concepcdes sobre os processos inclusivos na
escola. O pensar a educagdo inclusiva os fez refletir nas suas préprias concepg¢des enquanto
futuros professores, tendo em vista, que os alunos com deficiéncia estardo presentes enquanto

publico da escola de ensino regular.

Nesse viés, cabe destacar que para Tardif (2002) os professores constroem suas
concepgoes e saberes sobre a docéncia, a partir das suas experiéncias escolares, pedagdgicas e
profissionais vivenciadas ao longo de sua histéria de vida e a partir deste trajetéria profissional

que constroem suas praticas pedagdgicas.

Durante o percurso formativo inicial o futuro professor vivencia a sua primeira imersao
no ambito escolar frente aos desafios da pritica docente, sendo este um momento potente para
aproximar a teoria com a pratica, pois durante esta experiéncia mobilizam-se inquietacdes
acerca da diversidade e complexidade presente no contexto educativo. Diante disso, cabe
destacar o que Tardif (2002) enfatiza quando se refere que os saberes sdo construidos ao longo
da vida, pois os mesmos ndo se findam apds a conclusio do curso de graduacio, ou seja, o
professor segue construindo seus saberes dia a dia nas relacdes que estabelece com seus pares
e com os alunos e, independente do contexto ter ou ndo alunos publico-alvo da educagdo
especial, a escola € um espaco formado por pessoas e por este motivo se torna diverso e

complexo.

Os discursos dos académicos apontam para a necessidade de terem conhecimentos
especificos sobre como trabalhar com os alunos publico-alvo da educagdo especial, bem como
para compreenderem as especificidades que as deficiéncias apresentam, isto €, entendem a
importancia de terem maiores conhecimentos no que tange os alunos publico-alvo da educacdo

especial.
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Nesse sentido, observa-se que o processo formativo destes futuros professores estd com
o olhar direcionado para as deficiéncias dos sujeitos, ou seja, ndo estd ampliando a visdo
pedagdgica a fim de pensar em praticas pedagdgicas que visem contemplar todos os alunos.
No entanto, se houvesse uma ampliacdo de foco, no sentido de refletir sobre as diferentes
formas existentes de aprendizagem do humano, talvez, apés adentrar o contexto escolar a
necessidade de ter acesso aos conhecimentos especificos no que tange os alunos puiblico-alvo
da educacdo especial ndo seria algo tdo latente na formacao inicial e a teoria e a pratica teriam

um maior entrelacamento.

Corroborando com Tardif (2002), boa parte dos saberes docentes sdo construidos no
inicio de sua atuacdo, na socializagdo com os colegas de trabalho e no “choque de realidade”
como contexto da prética diferente do idealizado ao longo da formacao para a docéncia. O que
se observa, € que esses académicos, muitas vezes, acabam vivenciando o exercer a docéncia na
etapa do estdgio supervisionado, o qual é de cunho obrigatério. Tendo em vista que a prética
de estdgio torna-se o momento de solidificar o conhecimento abordado ao decorrer da
formacdo, sendo esse o0 momento em que o aluno € desafiado, em situagdes reais. E nesse
sentido que a formacgdo tedrica serve de suporte para contemplar os conhecimentos e
habilidades especificas e necessdrias para a atuacdo dos futuros professores frente a demanda

da educacdo inclusiva.

No entanto, o que acontece é o enfrentamento com uma realidade complexa, onde os
conhecimentos provenientes da graduagdo ndo sdo suficientes para atuar no cendrio diverso da
educagdo, pois os cursos de licenciatura no ambito da Universidade Federal de Santa Maria
transitam por duas disciplinas que contemplam de forma mais direta a Educacdo Especial,

sendo uma disciplina de Libras e a outra de Fundamentos da Educacao Especial.

Segundo Konig (2019), os cursos podem solicitar aos departamentos especificos
disciplinas a serem ofertadas como carga hordria optativa aos académicos, ampliando as
possibilidades de interagdo com determinados contetddos e discussdes. Diante desta realidade
da universidade, entende-se que ter uma maior quantidade de disciplinas ofertadas aos

académicos ndo € garantia de que os futuros professores estariam “preparados” para a prética
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docente, pois o contexto escolar € imprevisivel, sendo esta uma caracteristica do campo

educacional.

Conforme Pimenta (1999), os cursos de formacdo inicial, ao desenvolverem curriculos
formais com contetdo e atividades distanciados na realidade e da verdadeira prética social de

educar, pouco contribuem para formar uma nova identidade do profissional docente.

Entende-se que a formagao inicial de professores, em particular a formacao dos cursos
supracitados, necessita olhar para o enlace da préaxis pedagdgica, assim objetivando uma maior
compreensdo do processo educacional na sua totalidade e uma pratica educativa que beneficie
todos os alunos no contexto escolar. Assim, possibilitando um maior conhecimento sobre os
alunos que irdo educar, que sejam capazes de perceber e compreender suas especificidades e,
assim, poderem atuar com profissionalismo e com mais seguranca frente as demandas
apresentadas a docéncia. No entanto, observa-se que ainda hd um caminho a ser percorrido
para que a modalidade de formacao inicial contemple os conhecimentos necessérios a docéncia

no que tange a educacdo inclusiva.

A formacdo de professores em processo inicial, no que tange as concepgdes sobre
educacgdo inclusiva, ainda caminha em uma perspectiva que deve ser revisada, aprimorada e
modificada. A realidade que se apresenta a esses futuros professores, € uma problemética que
emerge de condigdes econdmicas, politicas e social que estdo presentes na nossa estrutura de
sociedade, sendo esta marcada pelo produtivismo, pela desigualdade e exclusdo do que se

difere da norma.

O estudo sobre a formagdo continuada em servigo desenvolveu-se em ambito escolar,
mais especificamente na Rede Municipal de Ensino, tangenciando acdes que constituiam-se
em estratégias para que os professores pudessem refletir acerca das concepgdes de
aprendizagem e seus efeitos nas praticas pedagodgicas e, consequentemente, proporcionando

novos meios de se desenvolver o trabalho pedagdgico em sala de aula e no coletivo.

Sobre a questdo do [dcus que acolheu a formacdo continuada tratada neste texto,

Candau (1997) infere que:
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[...] considerar a escola como l6cus de formacdo continuada passa a ser uma
afirmacdo fundamental na busca de superar o modelo classico de formagio
continuada e construir uma nova perspectiva na drea de formagao continuada
de professores. Mas este objetivo ndo se alcanga de uma maneira espontanea,
ndo é o simples fato de estar na escola e de desenvolver uma pratica escolar
concreta que garante a presenca das condi¢des mobilizadoras de um processo
formativo. Uma prética repetitiva, uma pratica mecanica ndo favorece esse
processo. Para que ele se dé, é importante que essa pritica seja uma pratica
reflexiva, uma pratica capaz de identificar os problemas, de resolvé-los, e
cada vez as pesquisas s@o mais confluentes, que seja uma pratica coletiva,
uma prética construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo
o corpo docente de uma determinada institui¢do escolar (Candau, 1997, p.
57).

Perante a esse contexto, acredita-se que a formacao continuada em servico realizada no
ambiente escolar seja uma oportunidade para contribuir com a melhoria da qualidade das
praticas pedagdgicas, bem como do processo de ensino e aprendizagem, pois além de contribuir
com a reflexdo sobre o fazer pedagdgico, também oportuniza a ressignificacdo dos saberes

dessas professoras sobre o sua atuacao profissional no contexto escolar.

As acgdes formativas partiram das necessidades e interesses mobilizados pelo grupo de
professoras frente as demandas escolares dos alunos publico-alvo da educagdo especial e/ou
daqueles que apresentavam alguma dificuldade de aprendizagem. Sendo assim, atendendo aos
interesses e aos desafios que emergem da educagdo contemporinea, os quais sdo comuns a toda
comunidade escolar, mas que se diferem ao mesmo tempo através da formagdo continuada e
no cotidiano da escola, apostou-se nos caminhos que poderiam surgir, nas discussdes € nas
reflexdes que poderiam alavancar as concepcdes profissionais e a transformacao da realidade

escolar.

Durante as acdes de formacdo, as professoras participantes do estudo, pontuaram sobre
o desenvolvimento dos seus alunos, em suas narrativas deixam transparecer a preocupac¢do do
dia a dia escolar e questionam-se sobre a aprendizagem dos alunos, tendo em vista que para
esse grupo docente alguns alunos ndo “absorviam” o conhecimento e o contetido trabalhado

em sala de aula ao fazerem um comparativo com os demais estudantes.

As professoras evidenciam preocupacdes com os alunos e devido a esta preocupagdao

sinalizam hipéteses de diagndsticos a partir de discursos que marcam os alunos baseando-se
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em suas diferencas, por exemplo, “Ah, mas serd que ndo é deficiéncia intelectual”; "aquele
aluno tem muita dificuldade”. Também sinalizam como fator que dificultam o aprender a
auséncia dos familiares dos alunos no que se refere o acompanhamento do trabalho
desenvolvido na escola. Sdo alguns questionamentos, dentre tantos, que essas profissionais da

educacdo partilharam.

As professoras ao longo da formacao continuada em servico reconheceram que as vezes
falta o uso de estratégias diversificadas frente aos desafios escolares, perceberam que através
de novas formas metodoldgicas € possivel viabilizar a aprendizagem de todos os alunos, bem
como assegura o acesso ao curriculo escolar, por via de préticas pedagdgicas diferenciadas que

atendam os percursos de aprendizagem de cada aluno.

Desse modo, se fez necessario desvendar qual € o papel da atividade docente, além de
dimensionar as préticas pedagdgicas, nessa perspectiva, o que isso implica no desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos e na formacao desses profissionais. Pois, sem perceber, as praticas
realizadas por professores podem acabar caracterizando-se como repetitivas, engessadas por

burocracias e planos escolares.

Nesse sentido, atentar-se para o trabalho pedagdgico € possibilitar novas perspectivas

para os alunos, nesse viés Meirieu (2002), entende que o trabalho pedagégico:

[...] € um trabalho que consiste em apoderar-se dos objetivos da
aprendizagem, examind-los, analisd-los, interrogd-los, escrutid-los em todos
os sentidos, prospecta-los e prospectar também a sua organizagao, interrogar
o tempo todo sua inteligibilidade para captar todas as suas nuances, identificar
articulacdes, descobrir suas contradi¢des...até que mais nenhum rosto se feche
e o circulo social va sendo construido pouco a pouco na classe (Meirieu, 2002,
p.83).

Trata-se, portanto, de adotar um caminho, um método que auxilie o aluno a superar as
dificuldades durante o processo escolar, para isso uma das acdes a ser pensada € tornar a escola
um espaco de formacao, onde haja possibilidades para pensar o trabalho docente e refletir sobre

o0s aspectos que envolvem a aprendizagem dos sujeitos independente de deficiéncia ou néo.

Tendo em vista, que ndo vivemos em um ambiente escolar, que de fato prepara

profissionais para construirem boas relagdes tanto com a teoria quanto com a pratica no
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coletivo, pois esse espago muitas vezes acaba por individualizar os professores,
consequentemente, contribuindo para a constru¢do de praticas fragmentadas e sem didlogo com

S€us pares.

Por estes motivos, corroborando com a ideia supracitada, Souza (2019) compreende
que:
[...] pensar em novas formas de estar e atuar no contexto da sala de aula
redimensiona o olhar do professor para si, de acordo com a necessidade de
desenvolver uma postura reflexiva de seu saber-fazer. A partir desse
reconhecimento, o professor vive o contexto da sala de aula, estd atento as
diferentes interacdes dos alunos com o saber e perceber as diferentes formas

de aprendizagens e refletindo nas possibilidades para que a heterogeneidade
existente no contexto escolar seja contemplada (Souza, 2019, p. 62).

Com isso, se traz para reflexdo com o grupo de professoras héd oportunidade de se fazer
uma releitura da sua prépria experiéncia, e as experiéncias compartilhadas pelo grupo,
viabilizando o comprometimento coletivo com a mudanga, ressaltando o importante papel do

professor nesse processo, pois estardo conscientes de suas agoes.

Diante disso, mesmo que a escola tenha muitos desafios, ela se constitui em um espago
de empoderamento do profissional da educac¢do, onde mostra que através do conhecimento
atrelado a formac¢do continuada é capaz de propiciar alternativas para o enriquecimento de uma
proposta de ensino e aprendizagem que incluam todos os alunos. Assim, cabendo a agdo
docente, por meio de redes de encontros, discutir sobre metodologias, recursos e estratégias de

ensino, pois dessa forma constitui-rd a escola em um espaco de didlogo e reflexdo coletiva.

Consideracoes finais

Ambas as pesquisas possibilitaram a producdo de novos sentidos, significados e acdes
visando contribuir com a aprendizagem e a escolariza¢do dos alunos ptiblico-alvo da Educagdo
Especial. E a partir da reflexdo que podem surgir novos processos de significacio visando
redimensionar a compreensdo frente a aprendizagem desses alunos e a complexidade que

envolve a docéncia.

Observou-se que pensar a educagdo de alunos com deficiéncia é considerar como parte

integrante e indissocidvel no bojo dos cursos de formacdo inicial de professores, assim
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atentando-se para as reformulacdes curriculares que estdo sendo realizadas nos cursos de
graduacdo dos profissionais da educacdo, visto que que torna-se cada vez mais necessario
discutir sobre a educagdo inclusiva . Devido ao movimento de discussdo sobre o publico-alvo
da educacgdo especial no contexto do ensino regular ser recente, 0 mesmo enfrenta demandas
que emergem da formacdo de professores, da falta de infraestrutura ou apoio dos agentes que

atuam dentro das escolas.

No entanto, pensar na qualidade da formacdo de futuros professores e na formacao
continuada dos profissionais que estdo em servico € atentar-se para a diversidade do contexto
que constituem as acdes educativas. E analisar as priticas docentes e viabilizar espacos para
reflexdo coletiva. E pensar em possiveis solu¢des para os dilemas que se apresentam no
caminho docente. E olhar para a formacdo docente em fase inicial e continuada e perceber que
ambas sdo importantes para a construcao de saberes pedagdgicos e para a ressignificacao desses

saberes ao longo da prética pedagdgica.

Nesta perspectiva, o didlogo € a base para aprimorar e construir o conhecimento, tanto
na formacdo inicial quanto na formacdo continuada em servico de professores, pois
possibilitam a ressignificagdo do campo profissional, dialogam e refletem o saber sobre a
educacgdo inclusiva. Compreendem e ressignificam o percurso da aprendizagem e o trabalho

realizado por meio das préticas pedagdgicas.

Desta forma, entende-se que tanto os futuros professores como os professores que ja
estdo atuando, precisam de acolhimento e oportunidades para dividir suas angustias, suas
ddvidas, pois em ambos contextos de formacdo os sujeitos encontram-se em constante
constru¢do. Sendo assim, todo o investimento promovido para a qualificacdo desses
profissionais ird refletir no espaco educacional e posteriormente no ensino e aprendizagem dos

alunos.

Portanto, compreendendo que os processos formativos ndo se esgotam no momento
inicial ou em fase continuada, sendo a formacdo de professores percebida como um fator em
constante autorreflexdo e (re) construcdo, assim efetivamente, sendo um lugar que ocupa-se

por sujeitos sociais e politicos que adentram ao processo educacional. Assim, refletir acerca
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das acdes de formagdes aqui apresentadas, pelo ambito da inicia¢do cientifica, implica
reconhecer que h4 significados nelas presentes que permeiam o ser professor, pois apesar das
diferencas entre as duas formagdes, ambas se conectam pelos seus discursos produzidos no que
tange a “ndo preparacdo” para a pratica educativa frente aos alunos publico-alvo da educagdo

especial.

Tanto no cendrio da formacao inicial quanto da formagdo continuada, se configuram
em espacos de multiplas conexdes, desse modo, produzindo significados que vao sendo
construidos e outros que vao se desconstruindo e ressignificados. Para além disso, é importante
reconhecer que o processo formativo ird configurar-se, como incompleto, uma vez que a
docéncia ndo é um papel obsoleto, mas complexa e diversa. Assim como o campo educacional,
sendo este imprevisivel, incerto, multidimensional nas suas configuracdes e nos seus sujeitos.
Em face disso, as necessidades desses professores e futuros professores, ttm como base a

resisténcia frente as demandas que surgem e irdo surgir ao longo do seu caminho.
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