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Resumo

O presente trabalho pretende apresentar algumas reflexdes iniciais sobre a formagéao dos
professores de Fisica, partindo da analise das diretrizes curriculares para os cursos de
graduacdo em Fisica. Esta € uma pesquisa documental, em que foi analisado o Parecer
CNE/CES n° 1304/2001 e a Resolugdo CNE/CES n° 9, com isso teve-se como objetivo
tecer algumas reflexdes sobre o modelo de professor esta sendo formado nos cursos de
graduacgdo em Fisica do Brasil.

Palavras-chave: formacdo de professores, Fisica, educagdo superior, diretrizes

curriculares

ABSTRACT

This study intends to carry out some initial reflections about the Physics teachers, based on
the analysis of National Curriculum Guidelines for undergraduate courses in Physics. This
is a documentary research, which analyzed the Parecer CNE/CES n° 1304/2001 and
Resolution CNE/CES n° 9, it had as objective to make some reflections on the teacher model
is being formed in undergraduate courses Brazil in Physics.
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Consideragdes iniciais

O presente trabalho pretende apresentar algumas reflexdes iniciais sobre a formacéo
dos professores de Fisica, partindo da analise das diretrizes curriculares para os cursos de
graduacdo em Fisica pretende-se tecer algumas reflexdes sobre o modelo de professor
esta sendo formado nos cursos de graduacdo em Fisica do Brasil.

Visando alcangar os objetivos previamente propostos estruturou-se o presente
trabalho em trés partes interrelacionadas da seguinte forma: num primeiro momento far-se-
4 analise historica das diretrizes curriculares para os cursos de graduacéo; hum segundo
momento far-se-4 a analise das diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo em
Fisica, para em Ultima instancia realizar uma anélise da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdéo inicial e continuada em nivel
superior de profissionais do magistério para a educacao basica.

A formacgéao de professores, de forma geral, e a formagao de professores dos cursos
de Licenciatura tem sido objeto de estudo de diversos pesquisadores ha muitos anos, no
entanto, foi a partir da década de 1990 que teve um impulso.

Historicamente a formagé&o de professores pode ser encontrada como preocupagao,
mesmo que de forma discreta e indireta, na Pedagogia da Companhia de Jesus, na Didéatica
Magna de Coménio, em Froebal e em Herbart. A formagé&o de professores tornou-se objeto
de estudo de pesquisadores internacionais a partir da década de 1960, entretanto, foi a
partir da década de 80 que tornou significativo impulso, entre os estudiosos que discutem
a formacao inicial e continuada de professores, destacam-se: os americanos Donald Schon
(1983, 1987 e 2000), Andy Hargreaves (1996) e Henry Giroux (1997); os portugueses
Antonio Novoa (1992, 1995 e 1999), Isabel Alarcdo (1996 e 2002), Luisa Corteséo (2002)
e Maria Teresa Estrela (1972, 2002); o australiano Kenneth M. Zeichner (1993), os
espanhois Carlos Marcelo Garcia (1992 e 1999), Fernando Gil Villa (1998), Francisco
Imbernon (2000, 2009, 2011) e José Contreras (2002), o canadense Maurice Tardiff (2002
e 2005) e o suico Philippe Perrenoud (1992, 2001, 2002 e 2003). No caso especifico do
Brasil a formacdo de professores tornou-se objeto de estudo de consagrados
pesquisadores que atuam em diversos Programas de Pds-Graduacdo em Educacéo, a
saber: Iria Brezinski (1996, 2001 e 2002), Marli André (2001 e 2002), Bernardete Gatti
(2000), Alda Junqueira Marin (2000), llma Veiga Alencastro Veiga (1998, 1999 e 2002),
Selma Garrido Pimenta (1994, 1997, 2000 e 2002), Menga Liidke (2001), Geraldi, Fiorentini
& Pereira (1998), Pimenta & Ghedin (2002), Pedro Demo (2002, 2002a e 2002b), Severino
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& Fazenda (2002), Shigunov Neto & Maciel (2002, 2002a e 2004) e Lizete Shizue Bomura
Maciel (2000, 2002, 2002a e 2004).

O objetivo desse trabalho foi o de realizar uma analise preliminar das Diretrizes
Curriculares Nacionais que regulamentam os cursos de graduagdo em Fisica, com o
propoésito de compreender qual o perfil dos professores de Fisica que estdo sendo
formados. Metodologicamente o trabalho trata-se de um estudo de cunho bibliografico. Na
tentativa de compreender o perfil de professor de Fisica que se pretende formar analisou-
se o Parecer n°® CNE/CES n° 1304/2001 e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015.

Diretrizes Curriculares Nacionais: conceito e historia

Ao ser aprovada no primeiro mandato do Governo Fernando Henrique Cardoso?,
simpatizante dos principios e ideéarios neolibeirais e comprometido com as politicas do
Fundo Monetério Internacional (FMI) e do Banco Mundial, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo n°® 9394/96 apresenta implicitos tais ideais. Assim, enquanto o discurso expressa
uma proposta, a pratica apresenta caracteristicas diferentes, ou seja, h4 uma dissonancia
entre a teoria pregada e a pratica realizada:

Nesse sentido, ndo fica dificil perceber que a politica educacional do Governo
Fernando Henrique Cardoso dedicou pouca atencéo as questdes educacionais, apesar das
iniciativas do Ministério da Educac&o, Paulo Renato Souza?, implementando programas
ilusivos e de carater assistencialistas, que na realidade, pretendem dissimular seu descaso

pela educacéo brasileira.

1 Fernando Henrique Cardoso, vigéssimo quinto presidente da republica, durante seu primeiro
mandato a assumiu a presidéncia em 01/01/95 e deixou o cargo em01/01/99. J4 em seu segundo
mandato assumiu em 01/01/99 e deixou o cargo em 01/01/2003. Durante seus dois mandatos teve
apenas um Ministro da Fazenda: Pedro Sampaio Malan (01/01/95 a 31/12/2002). Ja para o
Ministério da Educacdo também teve apenas um Ministro: Paulo Renato Souza (01/01/95 a
01/01/2003).

2 Paulo Renato Souza foi o 50° Ministro da Educacdo no periodo compreendido entre
01/01/95 a 31/12/2002. Economista formado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
obteve seu Mestrado pela Universidade do Chile e seu Doutorado pela Universidade Estadual de
Campinas - UNICAMP. Professor titular do Instituto de Economia da Universidade Estadual de
Campinas. Ministrou cursos também na Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade do
Chile, Catdlica de Séo Paulo e Catélica do Chile. Pesquisador visitante na Ecole de Hautes Etudes
en Science Sociales, Paris e no Institute for Advanced Study, Princeton, USA. Gerente de
Operacdes e Vice-Presidente do Banco Interamericano de Desenvolvimento. Na década de 80, foi
Reitor da Universidade Estadual de Campinas. Secretario de Educacéo do Estado de S&o Paulo e
Presidente da Companhia de Processamento de Dados do Estado de S&do Paulo. Na década de 70,
foi especialista das Nagdes Unidas em questbes de empregos e salarios e Diretor Adjunto do
Programa Regional do Emprego para a América Latina e o Caribe. E autor de varios livros e artigos
na area de Educacédo, Economia do desenvolvimento e Economia do Trabalho.
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Os Paradmetros Curriculares Nacionais para o ensino médio e as Diretrizes
Curriculares dos cursos de graduagéo, ao serem elaborados no Governo do Presidente
Fernando Henrique Cardoso trazem em seu bojo, a ideologia neoliberal®, procurando
estabelecer nas escolas caracteristicas que facilitem a interagéo escola versus mercado de
trabalho. Ou seja, servem como um manual pois apresentam normas e procedimentos a
serem seguidos por professores e Instituicdes de Ensino Superior, na tentativa de
preparacao do aluno para atuar eficientemente no mercado de trabalho. Visam preparar e
formarem técnicos e néo profissionais reflexivos. Portanto, nesses termos, os Parametros
Curriculares Nacionais estariam voltados atingirem objetivos de curto prazo, atender aos
interesses/necessidades do mercado. Nossa preocupacéo consiste em que esse tipo de
formacdo exclusivamente técnica prepara o profissional para aquela necessidade
especifica e momentédnea do mercado de trabalho. Como as necessidades e exigéncias de
formagao profissional do mercado transformam-se rapidamente o profissional torna-se
obsoleto rapidamente, ou seja, vira uma engrenagem descartavel e inutil. Por isso
consideramos importante (re)pensar esse modelo de formacéo profissional exclusivamente
técnica presente na grande maioria das escolas de Administracdo. (Shigunov Neto, 2015)

O Ministério da Educacdo (MEC), 6rgdo responsavel pela educacdo no Brasil,
através da Secretaria de Ensino Superior (SESu) coordenou concomitantemente com o
Forum Nacional de Pré-Reitores de Graduacgédo (ForGrad) a elaboracdo das propostas de
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagéo.

Para a Secretaria de Ensino Superior 0s principios que nortearam a iniciativa de
sistematizar as diretrizes curriculares para os cursos de graduagéo foram:

assegurar as instituicbes de ensino superior ampla liberdade na
composicao da carga horéria a ser cumprida para a integralizacéo dos
curriculos, assim como na especificagdo das unidades de estudos a
serem ministradas; indicar os topicos ou campos de estudo e demais
experiéncias de ensino-aprendizagem que compordo os curriculos,
evitando ao maximo a fixagdo de conteudos especificos com cargas
horarias pré-determinadas, as quais ndo poderédo exceder 50% da
carga horaria total dos cursos; evitar o prolongamento desnecessario
da duracédo dos cursos de graduacgao; incentivar uma sélida formacao

geral, necesséria para que o futuro graduado possa vir a superar 0s

3 Sobre as politicas educacionais neoliberais vale a pena pesquisar no livro “Histéria da
educacao brasileira: do periodo colonial ao predominio das politicas educacionais neoliberais”.
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desafios de renovadas condigcbes de exercicio profissional e de
producéo do conhecimento, permitindo variados tipos de formagéo e
habilitagdes diferenciadas em um mesmo programa,

Estimular praticas de estudo independente, visando a uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno; encorajar o
aproveitamento do conhecimento, habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as que se referiram a
experiéncia profissional julgada relevante para a area de formacao
considerada; fortalecer a articulacdo da teoria com a prética,
valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim como os estagios
e a participagdo em atividades de extensédo, as quais poderdo ser
incluidas como parte da carga horaria; incluir orientacdes para a
conducdo de avaliagbes periodicas que utilizem instrumentos
variados e sirvam para informar a docentes e a discentes acerca do

desenvolvimento das atividades didaticas.

Nesse sentido, a adogao dos parametros curriculares tem como um dos sus objetivos
assegurar flexibilidade e qualidade da formacé&o oferecida pelas Instituicdes de Ensino
Superior.

Visando sistematizar a estrutura curricular para os cursos de graduacdo ofertados
pelas IES a Secretaria de Ensino Superior implementou uma série de atividades que
tiveram inicio a partir de 1997, que se pode dividir em trés fases distintas e complementares:
a primeira fase, se constituiu, basicamente de duas atividades, primeiramente da
publicacdo do Edital n® 4/97 que convocou as Instituicdbes de Ensino Superior a
apresentarem propostas para as diretrizes curriculares dos cursos de graduacédo; para
posteriormente, organizar seminérios e encontros destinados a discutir sobre as propostas,
tendo o Férum Nacional de Pré-Reitores de Graduacdo adquirido importancia fundamental
no processo de discussoes. O resultado dessa primeira fase do processo de sistematizagéo
das diretrizes curriculares dos cursos de graduacgéao foi o recebimento de aproximadamente
mil e duzentas propostas, oriundas em sua grande maioria da comunidade académica.

A segunda fase do processo teve inicio com a convocagdo das Comissbes de

Especialistas de Ensino (CEEs)* que de posse das sugestdes apresentadas foram

4 As comissdes de especialistas de ensino (CEE) séo constituidas por docentes de alto nivel

de formacdo académica, com experiéncia profissional e reconhecida atuacdo no ensino de
graduacdo, que assessoram a SESu na analise dos processos de autorizacdo e reconhecimento
Revista Brasileira de Iniciacao Cientifica, Itapetininga, v. 3, n. 5, 2016



36

incumbidos de produzirem as propostas definitivas para serem encaminhadas para anélise
do Conselho Nacional de Educag&o®.

As propostas de diretrizes curriculares elaboradas pelas comissdes de especialistas
de ensino, a partir desse momento passam a ser denominadas de modelo de
enquadramento das propostas de Diretrizes Curriculares, foram posteriormente submetidas
a apreciacdo de consultores ad hoc em cada area de conhecimento. Assim, a partir de
dezembro de 1998 as primeiras propostas foram sendo encaminhadas para andlise do
Conselho Nacional de Educac&o®, sendo que as mesmas foram agrupadas em grandes
areas de conhecimento, segundo o critério utilizado pela Coordenacgdo de Aperfeicoamento
de pessoal de Nivel Superior (CAPES), ficando assim configuradas:

» Ciéncias Biolégicas e Saude - Biomedicina, Ciéncias Biol6gicas, Economia
Domeéstica, Educacéao Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia,
Medicina, Nutricdo, Odontologia e Terapia Ocupacional;

> Ciéncias Exatas e da Terra - Ciéncias Agrarias, Estatistica, Fisica, Geologia,
Matematica, Medicina Veterinaria, Oceanografia e Quimica;

» Ciéncias Humanas e Sociais - Artes Cénicas, Artes Visuais, Ciéncias Sociais,

Direito, Filosofia, Geografia, Historia, Letras, Mlsica, Pedagogia e Psicologia;

de cursos e credenciamento de instituicdes. A Portaria n°® 146/97 nomeou trinta e oito comissdes de
especialistas de ensino, que sistematizaram a proposta de Diretrizes Curriculares para suas
respectivas areas.

5 O Conselho Nacional de Educacéo (CNE) é composto por duas camaras autbnomas, a
camara de educacao superior e a camara de educacao basica. O CNE relne-se como conselho
pleno, ordinariamente, a cada dois meses e suas Camaras reiinem-se mensalmente. Atualmente
apresenta a seguinte composicdo: presidente do conselho pleno: Ulysses de Oliveira Panisset;
presidente da camara de educacao basica: Francisco Aparecido Cordao; presidente da camara de
educacao superior; Roberto Claudio Frota Bezerra; vice-presidente da camara de educacao basica:
Raquel Figueiredo Alessandri Teixeira; vice-presidente da camara de educacao superior: Arthur
Roquete de Macedo.

6 O regimento do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em seu artigo 1° estabelece que: O
CNE, composto pelas Camaras de Educacédo Basica e de Educacdo Superior, tera atribuicbes
normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado da Educagédo, de forma a
assegurar a participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educacdo nacional e,

especificamente: | — subsidiar a elaboragdo e acompanhar a execucdo do Plano Nacional de
Educacao; Il — manifestar-se sobre questdes que abranjam mais de um nivel ou modalidade de
ensino; Il — assessorar o Ministério da Educacao no diagnostico dos problemas e deliberar sobre

medidas para aperfeicoar os sistemas de ensino, especialmente no que diz respeito a integracdo
dos seus diferentes niveis e modalidades; IV — emitir parecer sobre assuntos da area educacional,
por iniciativa de seus conselheiros ou quando solicitado pelo Ministro de Estado da Educacéo; V —
manter intercambio com os sistemas de ensino dos Estados e do Distrito Federal; VI — analisar e
emitir parecer sobre questdes relativas a aplicacdo da legislacdo educacional, no que diz respeito
a integracédo entre os diferentes niveis e modalidades de ensino; VIl — analisar as estatisticas da
educacao, anualmente, oferecendo subsidios ao Ministério da Educacdo; VIII — promover
seminarios sobre os grandes temas da educacao brasileira; IX — elaborar o seu regimento, a ser
aprovado pelo Ministro de Estado da Educacgéo.
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» Ciéncias Sociais Aplicadas - Administracdo, Ciéncias Contabeis, Ciéncias
Econdmicas, Ciéncias da Informagdo, Comunicagdo Social, Hotelaria, Servigco
Social, Secretariado Executivo e Turismo.

» Engenharias e Tecnologias - Arquitetura e Urbanismo, Computac¢éo e Informatica,
Design, Engenharias e Meteorologia;

> Licenciaturas
A terceira e Ultima fase do processo constitui-se da aprovacdo e homologacao das

diretrizes curriculares pelo Conselho Nacional de Educagéo.

Respaldado pela Lei n° 9.131/957, no Decreto n° 2.306/978, no parecer CNE/CES n°
776/97°, no Edital n° 04/79 MEC/SESu, na Lei n°® 10.172%° e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional que estabelece em seu artigo 53:

Artigo 53 - No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as
universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes atribuicdes: | -
criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de
educacgdo superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais
da Uni&o e, quando for o caso, do respectivo sistema de ensino; I -
fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as
diretrizes gerais pertinentes; lll - estabelecer planos, programas e
projetos de pesquisa cientifica, producdo artistica e atividades de
extensdo; IV - fixar o nimero de vagas de acordo com a capacidade

institucional e as exigéncias do seu meio; V - elaborar e reformar os

7 A Lei n® 9.131 de 24 de novembro de 1995 altera o dispositivo da Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, conferindo a Camara de Educacdo Superior a competéncia para “deliberar
sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, para os
cursos de graduacdo. A lei n°® 4.024 também conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, foi aprovada em 11 de agosto de 1961 pelo Presidente da Republica, Jodo
Goulart.
8 O Decreto n®2.306 de 19 de agosto de 1997 regulamenta para o Sistema Federal de Ensino,
as disposi¢cdes contidas nos artigos 10 da Medida Provisdria n°® 1.477-39 e nos artigos 16, 19, 20,
45, 46 e § 1°, 52, paragrafo Unico, 54 e 88 da Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
° O parecer CNE/CES 776/97 estabeleceu orientacdo geral para as diretrizes curriculares dos
cursos de graduacdo destacando que “além do mais, os curriculos dos cursos superiores,
formulados na vigéncia da legislacdo revogada pela Lei 9.394, de dezembro de 1996, em geral
caracterizam-se por excessiva rigidez que advém, em grande parte, da fixacdo detalhada de
minimos curriculares e resultam na progressiva diminuicdo da margem de liberdade que foi
concedida as instituicbes para organizarem suas atividades de ensino”.
10 A Lein®10.172 de janeiro de 2001 estabeleceu como objetivos e metas do Plano Nacional
de Educacéo: “estabelecer, em nivel nacional, diretrizes curriculares que assegurem a necessaria
flexibilidade e diversidade nos programas oferecidos pelas diferentes instituicbes de ensino
superior, de forma a melhor atender as necessidades diferenciais de suas clientelas e as
peculiaridades das regides nas quais se inserem”.
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seus estatutos e regimentos em consonancia com as normas gerais
atinentes; VI - conferir graus, diplomas e outros titulos; VII - firmar
contratos, acordos e convénios; VIII - aprovar e executar planos,
programas e projetos de investimentos referentes a obras, servigos e
aquisicdes em geral, bem como administrar rendimentos conforme
dispositivos institucionais; IX - administrar os rendimentos e deles
dispor na forma prevista no ato de constituicdo, nas leis e nos
respectivos estatutos; X - receber subvengdes, doagdes, herancas,
legados e cooperagdo financeira resultante de convénios com
entidades publicas e privadas.

Pardgrafo Gnico. Para garantir a autonomia didatico-cientifica das
universidades, caberd aos seus colegiados de ensino e pesquisa
decidir, dentro dos recursos or¢camentarios disponiveis, sobre: | -
criagéo, expanséo, modificagcdo e extingao de cursos; Il - ampliacéo e
diminuicdo de vagas; Il - elabora¢éo da programacao dos cursos; IV
- programacdo das pesquisas e das atividades de extenséo; V -
contratagcdo e dispensa de professores; VI - planos de carreira

docente.

Segundo o Parecer n° 067/2003 existem determinadas diretrizes que s&o
consideradas comuns aos cursos de graduacdo, enquanto que outras atendem & natureza
e as peculiaridades de cada curso.

A Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educagéo decidiu adotar
uma orientagdo comum para as diretrizes que comega a aprovar e que garanta a
flexibilidade, a criatividade e a responsabilidade das instituicdbes ao elaborarem suas
propostas curriculares. As  Diretrizes devem contemplar: a) Perfil do
formando/egresso/profissional - conforme o curso o projeto pedagogico devera orientar o
curriculo para um perfil profissional desejado; b) Competéncia/habilidades/atitudes; c)
Habilitacdes e énfases; d) Conteldos curriculares; e) Organizag¢é@o do curso; f) Estagios e
Atividades Complementares; g) Acompanhamento e Avaliag&o.

Posto em votacéo o parecer CNE/CES n° 583/2001 — que trata da orientacdo para
as diretrizes curriculares dos cursos de graduac&o, do relator Efrem de Aguiar Maranh&o
foi aprovado por unanimidade na Camara de Educagéo Superior em sesséo do dia 04 de

abril de 2001 e publicado no Diario Oficial da Unido em 29 de outubro de 2001. Segundo
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este parecer as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduacdo devem
conter:
a) perfil do formando/egresso/profissional — conforme o curso, o
projeto pedagogico deverd orientar o curriculo para um perfil
profissional desejado; b) competéncia/habilidades/atitudes; c)
habilitacdes e énfase; d) contetudo curriculares; e) organizagdo do
curso; f) estagios e atividades complementares; g) acompanhamento

e avaliagcao.

A Cémara de Educagdo Superior (CES) do Conselho Nacional de Educagéo
deliberou favoravelmente sobre a proposta de reunir em um Unico parecer todas as
referéncias normativas existentes sobre os curriculos minimos e as diretrizes curriculares
nacionais.

O Parecer n° CNE/CES 67/2003 que teve como relatores José Carlos Almeida da
Silva e Lauro Ribas Zimmer, aprovado em 11 de mar¢o de 2003 e publicado no Diario Oficial
da Unido em 02 de junho de 2003 trata do Referencial para as Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN dos Cursos de Graduagao.

A elaboragéo da Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacgao teve
como objetivos a elaboracdo de normas gerais e comuns validas para todo o pais,
assegurar uniformidade minima profissionalizante, facilitar a transferéncia de alunos entre
as instituicbes de ensino, ou seja, o estabelecimento de curriculos minimos comuns a todos
os cursos ofertados no Brasil.

Realizada esta breve descricdo sobre a metodologia de trabalho adotada pela
Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacédo para elaboracdo das propostas
de diretrizes curriculares para os cursos de graduacéo far-se-a4 a andlise especifica das
propostas elaboradas para os cursos de Educacao Fisica.

A proposta curricular para os cursos de Educacéo Fisica foi aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacdo em 12 de dezembro de 2001 por meio do Parecer n°® CES/CNE
0138/2002 de 03 de abril de 2002 e teve como relator os conselheiros Carlos Alberto Serpa

de Oliveira, Efrem de Aguiar Maranh&o, Arthur Roquete de Macedo e Yugo Okida.

Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Fisica
A proposta curricular para os cursos de bacharelado e licenciatura em fisica foi

aprovada pelo Conselho Nacional de Fisica de Educacdo em 04 de dezembro de 2001 por
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meio do Parecer CNE/CES n° 1304/2001 de 07 de dezembro de 2001 e teve como relator
os conselheiros Francisco César de Sa Barreto, Carlos Alberto Serpa de Oliveira e Roberto
Claudio Frota Bezerra.
Segundo o documento em analise o perfil dos formandos nos cursos de Fisica deve
possuir um perfil geral e perfis especificos. O perfil geral do formando em Fisica:
O fisico, seja qual for sua &rea de atuacdo, deve ser um profissional
que, apoiado em conhecimentos sélidos e atualizados em Fisica,
deve ser capaz de abordar e tratar problemas novos e tradicionais e
deve estar sempre preocupado em buscar novas formas do saber e
do fazer cientifico ou tecnoldgico. Em todas as suas atividades de
investigacdo deve estar sempre presente, embora associada a

diferentes formas e objetivos de trabalho.

Segundo os parametros curriculares o perfil geral desejado do fisico a ser formado
por ser dividido em 4 perfil especificos em fungdo da diversificagdo curricular proporcionar
através dos modulos sequencias: 1) fisico pesquisador; 2) fisico-educador; 3) fisico-
tecnologo; 4) fisico interdisciplinar.

Ainda, segundo o documento, o perfil do fisico-educador:

Dedica-se preferencialmente a formacédo e a disseminacdo do saber
cientifico em diferentes instancias sociais, através da atuacdo no
ensino escolar formal, seja através de novas formas de educacéo
cientifica, como videos, “software”, ou outros meios de comunicacao.
Ndo se ateria ao perfil da atual Licenciatura em Fisica, que esta
orientada para o ensino meédio formal.

Ja em relacdo as competéncias dos formandos em Fisica séo definidas as seguintes
competéncias essenciais:

1) Dominar principios gerais e fundamentos da Fisica, estando
familiarizado com suas éreas classicas e modernas;

2) Descrever e explicar fendmenos naturais, processos e
equipamentos tecnoldgicos em termos de conceitos, teorias e
principios fisicos gerais;

3) Diagnosticar, formular e encaminhar a solu¢gdo de problemas
fisicos, experimentais ou tedricos, praticos ou abstratos, fazendo

uso dos instrumentos laboratoriais ou matematicos apropriados;
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Manter atualizada sua cultura cientifica geral e sua cultura técnica
profissional especifica;

Desenvolver uma ética de atuacdo profissional e a consequente
responsabilidade social, compreendendo a Ciéncia como
conhecimento histérico, desenvolvido em diferentes contextos

sécio-politicos, culturais e econdmicos.

Por fim, e considerando as competéncias essenciais apontadas estdo associadas as

aquisicdes de habilidades gerais dos formandos em Fisica:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

Utilizar a matematica como uma linguagem para a expressao dos
fendbmenos naturais;

Resolver problemas experimentais, desde seu reconhecimento e
a realizacdo de medi¢des, até a andlise de resultados;

Propor, elaborar e utilizar modelos fisicos, reconhecendo seus
dominios de validade;

Concentrar esforgos e persistir na busca de solugdes para
problemas de solucédo elaborada e demorada;

Utilizar a linguagem cientifica na expressédo de conceitos fisicos,
na descricdo de procedimentos de trabalhos cientificos e na
divulgacéo de seus resultados;

Utilizar os diversos recursos da informatica, dispondo de noc¢des
de linguagem computacional;

Conhecer e absorver novas técnicas, métodos ou uso de
instrumentos, seja em medicdes, sejam em andlise dos dados
(tedricos ou experimentais);

Reconhecer as relagdes do desenvolvimento da Fisica com outras
areas do saber, tecnologias e instancias sociais, especialmente
contemporéneas;

Apresentar resultados cientificos em distintas formas de
expressdo, tais como relatorios, trabalhos para publicacéo,

semindrios e palestras.
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Dessa forma, o curriculo dos cursos de bacharelado e licenciatura em fisica deve
possuir um nucleo comum e os mdédulos sequencias especializados estruturados da
seguinte forma:

Nucleo Comum: Aproximadamente 50% de carga horério

Modulos Sequencias Especializados

e Fisico-Pesquisador: (Bacharelado em Fisica)

e Fisico-Educador: (Licenciatura em Fisica)

e Fisico Interdisciplinar: (Bacharelado ou Licenciatura e Fisica e Associada)
e Fisico-Tecndlogo: (Bacharelado em Fisica Aplicada)

Entretanto, pela analise do Parecer CNE/CES n° 1304/2001 néo fica claro que
disciplinas e conteudos devem compor o projeto pedagdgico do curso de licenciatura em
Fisica, e, portanto, que professor de fisica pretende formar.

A Resolugdo CNE/CES n° 9 aprovada e publicada no Diario Oficial da Unido em 26
de marcgo de 2002 estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Fisica, integrantes do Parecer 1.304/2001, deverdo orientar a formulagéo
do projeto pedagogico do referido curso. Ainda segundo, este documento o projeto
pedagogico de formacéo profissional a ser formulado pelo curso de Fisica devera explicitar:
| - o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura; Il - as competéncias
e habilidades — gerais e especificas a serem desenvolvidas; Il - a estrutura do curso; IV -
0s conteudos bésicos e complementares e respectivos nucleos; V - os contetudos definidos
para a Educacao Basica, no caso das licenciaturas; e VI - o formato dos estagios; VIl - as
caracteristicas das atividades complementares; VIl - as formas de avaliacéo.

Como o foco de nossa pesquisa era a formacdo do professor de fisica e os
documentos analisados até entdo ndo nos permitia compreender que professor de fisica se
pretende formar decidiu-se realizar uma analise preliminar da Resolu¢gdo CNE/CP n° 2/2015
que instituiu as diretrizes curriculares nacionais para a formacéo inicial em nivel superior e

para a formagé&o continuada.

Breve anélise da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 foi publicada no Diario Oficial da Unido em 02 de
julno de 2015 e instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial e
continuada em nivel superior de profissionais do magistério para a educacgdo basica,
definindo os principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem

observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de formac¢ao, bem como no
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planejamento, nos processos de avaliacdo e de regulacdo das instituicdes de educagéo
gue as ofertem.

O documento compreende a docéncia como a¢do educativa e também como
processo pedagodgico intencional e metddico, que envolve conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagogicos. Estes conceitos, principios e objetivos da formagéo se
desenvolvem na construcdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento.

Sado considerados principios da formagdo de profissionais do magistério da
educacdo bésica: a) a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da educacéo
bésica como compromisso publico do Estado; b) a formagé&o dos profissionais do magistério
como compromisso com projeto social, politico e ético; c¢) a articulacdo entre a teoria e
pratica no processo de formagdo docente, fundada no dominio dos conhecimentos
cientificos e didaticos; d) a articulacé@o entre a formac&o inicial e a formacao continuada; e)
a compreenséo dos profissionais do magistério como agentes formativos de cultura.

Os cursos de formacao inicial para os profissionais do magistério para a educacao
bésica, em nivel superior compreendem: ) cursos de graduacao de licenciatura; Il) cursos
de formacdo pedagogica para graduados néo licenciados; Ill) cursos de segunda
licenciatura.

Os cursos de formagéo inicial, respeitando a diversidade nacional e a autonomia
pedagodgica das instituicdo deverdo ser constituidos de trés nucleos: 1) nicleo de estudos
de formacao geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus
fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais; Il) nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos das &reas de atuagéo profissional, incluindo
os conteudos especificos e pedagodgicos; lll) nucleo de estudos integradores para
enriguecimento curricular.

O nucleo de estudos de formacédo geral deve ser compostos por disciplinas como
histéria da educacéo, filosofia da educacdo, sociologia da educagdo, gestdo escolar,
educacdo infantil, avaliacdo escolar, docéncia e formacdo profissional, didética,
metodologia do ensino em diversas areas.

Aresolucéo ainda define que os cursos devem ter, no minimo, 3.200 horas de efetivo
trabalho académico, com duragéo de, no minimo, 8 semestres ou 4 anos, sendo 440 horas
de pratica, 400 horas de estagio supervisionado, pelo menos 2.200 horas dedicadas as

atividades formativas estruturadas pelos nucleos.
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Consideragdes finais

A andlise do Parecer CNE/CES n° 1304/2001 n&o permite compreender que tipo de
professor de fisica estamos querendo formar. Motivo pelo qual a compreenséo do professor
de Fisica que se pretende formar precisa levar em conta, também, a analise da Resolugcéo
CNE/CES n° 2, de 01 de julho de 2015 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo.

Pela andlise Resolu¢cdo CNE/CES n° 2/2015 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educagéo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacéo foi possivel constatar que os cursos destinados a formacgao
de professores deve ser constituido por trés ndcleos, sendo um nucleo de estudos de
formacao geral, que contempla as disciplinas que proporcionardo a formag¢éo pedagogica
aos professores. Essas disciplinas é que propiciardo que os professores adquiram as

habilidades e competéncias necessarias a uma pratica pedagogica de qualidade.
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