de miciacao cientifica

O QUE SABEMOS E O QUE QUEREMOS DO
PLANEJAMENTO DE ENSINO ENQUANTO (FUTUROS)
PROFESSORES

WHAT WE KNOW AND WHAT WE WANT FROM THE
TEACHING PLANNING AS (FUTURE) TEACHERS

LO QUE SABEMOS Y LO QUE QUEREMOS DEL
PLANEAMIENTO DE LA ENSENANZA COMO (FUTUROS)
PROFESORES

Maria Sonia Correia'

Cloves Santos de Moraes?

Rosana de Oliveira Rodrigues Dantas?
Osmar Hélio Alves Aratjo*

Resumo: O planejamento de ensino exige tomada de decisdes a partir do contexto escolar. Recorremos a pesquisa
bibliografica e ao estudo qualitativo de natureza exploratoria para evidenciar o planejamento de ensino como um
instrumento que auxilia a pratica pedagogica do professor, a mediagao dos processos de ensino e aprendizagem.
Os professores precisam compreender o planejamento de ensino como um processo politico, continuo e perpassado
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Abstract: Teaching planning requires decision-making from a school context. A bibliographic research and
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Introducio
O planejamento de ensino deve ser um processo perpassado de tomada de decisdes a

partir da realidade do contexto escolar para o qual o mesmo deve estar voltado, e deve ter como
objetivo definir os conteudos, objetivos, bem como o procedimento avaliativo para os processos
de ensino e aprendizagem. O planejamento de ensino, portanto, deve possibilitar a
concretizagdo dos referidos processos e assegurar o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Segundo Arruda (2015, p. 260), o planejamento “[...] contribui para a pratica
pedagogica, fornecendo mais seguranga e orientacdo durante a mediacdo, e para melhor
aprendizagem do aluno”, e ainda, segundo ela, “O diagnostico da realidade ¢ a primeira acao
para um bom e eficiente planejamento” (p. 242). Logo, os professores devem proporcionar aos
alunos um processo educativo inerente a realidade social na qual estdo inseridos e uma dinamica
cognitiva/social/politica propicia para a vivéncia de aprendizagens significativas e
transformadoras. Os professores precisam, ainda, incentivar os alunos a0 compromisso com a
aprendizagem, com uma formagdo cidadd que rompa com o estabelecido e busque novas
respostas para os problemas sociais.

Recorremos a pesquisa bibliografica e ao estudo qualitativo de natureza exploratoria
para discutir o processo de planejamento de ensino, bem como seus desdobramentos enquanto
processo que permite ao professor elaborar, executar, acompanhar e avaliar criticamente sua
propria pratica. Assim, buscamos trazer para o debate que os processos de ensino e
aprendizagem exigem uma pratica docente consubstanciada por um planejamento que permita
ao professor fazer suas escolhas no que concerne aos caminhos metodoldgicos para desenvolvé-
los, conteudos, objetivos, processo avaliativo, entre outros.

Russo (2016) elucida que o planejamento escolar tem se constituido em
processo/documento burocratico, esvaziado, portanto, vazio dos sentidos que, grosso modo,
poderia assumir na escola, principalmente o de ser o elemento balizador da reflexdo coletiva a
partir das tematicas que contribuiriam para a constru¢cdo do projeto politico pedagogico da
escola. Logo, se faz necessario suplantar a pratica de se adotar, nas escolas publicas brasileiras,
um curriculo Unico, material pedagogico padronizado, sem articulagdo com as necessidades e

realidades dos discentes®. Ao contrario, enfatizamos aqui a importncia do projeto politico-

> Ver, por exemplo, Aratjo; Rodrigues; Aragio (2017).
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pedagbgico da escola e do planejamento de ensino enquanto processo capaz de assegurar
transformagodes no contexto educacional brasileiro e, por consequéncia, na sociedade.

Existe nas salas de aulas, muitas vezes, a auséncia de um contexto pedagogico
significativo e capaz de mobilizar saberes e possibilitar os sujeitos, incluimos notadamente os
alunos e professores, a construirem conhecimentos. Segundo Aratjo e Ribeiro (2016), os
professores precisam de uma formagdo que os possibilitem subsidios para atuar diante dos
desafios e exigéncias do contexto contemporaneo, assim como de uma formagao que os levem
a agir criticamente em favor da reconstrucdo do contexto social em suas diferentes nuances.

Partimos também da compreensdo de que o planejamento, enquanto processo
construido coletivamente por professores, gestores, alunos, pais e comunidade como um todo,
deve ser compreendido como prdxis, pois deve levar os sujeitos envolvidos a refletir sobre o
processo educativo em suas diferentes dimensdes. Trata-se do método da dialética, agéo-
reflex@o-acdo, ou seja, o exercicio da prdxis. Compreendemos prdxis, com amparo nas ideias
de Libaneo (2013), como um processo composto por agdo — reflexdo — acdo transformador,

Quando se trata do processo educativo, os professores precisam perceber os alunos
como sujeitos bioldgicos, historicos e sociais e constituidos, necessariamente, por sentimentos,
razdo, habilidades, atitudes, valores e cultura, pois “[...] o processo educativo, onde quer que se
dé, é sempre contextualizado social e politicamente, ha uma subordinagdo a sociedade que lhe
faz exigéncias, determina objetivos e lhe prové condi¢des e meios de acdo” (Libaneo, 2013,
p-16).

O planejamento de ensino deve ser um processo que auxilia o professor na constru¢do
de uma pratica que mobiliza saberes, fomenta a constru¢do do conhecimento, do pensar e do
transformar o meio social. O planejamento de ensino deve assegurar, de fato, a materializagdo
dos processos de ensino e aprendizagem no contexto escolar de modo produtivo.

Os gestores e professores devem contribuir para a construir de um planejamento de
ensino que se paute na realidade na qual a escola estd inserida, bem como a partir das
necessidades, expectativas e singularidades dos alunos. Uma educagdo publica de qualidade
apenas ¢ possivel quando as peculiaridades, anseios e necessidades da populag@o discente se
torna o elemento norteador do processo educativo.

Os professores precisam ter clareza, também, da sua necessaria responsabilidade

diante da construc¢do do planejamento ¢ do compromisso com os sistemas de educacdo, ainda
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muito carentes de um trabalho sério ¢ de praticas educativas que contribuam para a
sedimentacdo de uma sociedade mais humanizada. Nessa perspectiva, os professores devem ter
uma nitida visualizag@o do seu papel como discente/docente, pois este é o caminho que assegura
uma ac¢do docente exitosa e, aliado a profissionais sérios, da qual a escola brasileira precisa.
Este artigo esta encontra organizado em trés partes, além desta introducdo ¢ de uma
conclusdo. Primeiramente, apresentamos o que sabemos sobre o planejamento de ensino
enquanto (futuros) professores. Em seguida, discorremos sobre o que queremos do
planejamento de ensino enquanto (futuros) professores e o planejamento de ensino enquanto

processo politico e pedagogico.

O que sabemos sobre o planejamento de ensino enquanto (futuros) professores: reflexdes
criticas

Segundo Libaneo (2013), a educagdo ¢ um fendmeno e um processo social, pois ndo
existe sociedade sem educacdo. Nessa linha de entendimento, a sociedade deve preocupar-se
com a formagdo dos seus membros para que 0s mesmos possam atuar no meio social de forma
critica e responsavel. Marques ¢ Pimenta (2015, p. 138, grifos das autoras) agregam que "Por
educagdo entendemos o processo que visa a insercdo das novas gera¢des na sociedade; trata-se
de um fendmeno social, que acontece em diferentes espagos, sejam eles institucionalizados ou
ndo". Neste sentido, a educacdo ocorre na sociedade como um todo e tem por objetivo
disseminar a cultura da constru¢do do conhecimento que possibilita a0 homem se desenvolver
cognitivamente. Logo, “Educar ¢ possibilitar que advenha um ser humano, membro de uma
sociedade e de uma cultura, sujeito singular e insubstituivel" (Charlot, 2008, p. 28).

Ha relagdes entre a definicdo de educagdo em sentido mais amplo e em sentido restrito.
Assim, "Em sentido amplo, a educagdo compreende os processos formativos que ocorrem no
meio social, nos quais os individuos estdo envolvidos de modo necessario e inevitavel pelo
simples fato de existirem socialmente [...]” (Libaneo, 2013, p.15). Marques ¢ Pimenta (2015,
p- 138-139) corroboram esse ponto de vista afirmando que "[...] a educagdo existe e sempre
existiu, independentemente da existéncia de escolas; nas diferentes sociedades e nos diferentes
contextos historicos [...]".

As contribui¢cdes dos autores nos permitem trazer para o debate a nogdo de que o

processo educativo ¢ um trabalho de muitas maos, construido com avangos e recuos, com
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condi¢des materiais, infraestruturais, recursos humanos preparados em todos os niveis e
instancias do ensino e, sobretudo, a partir do planejamento de ensino construido coletivamente.

As reflexdes apresentadas até aqui visam introduzir a nossa compreensdo sobre o
planejamento do ensino como um processo politico, cuja intencionalidade deve ser um processo
de ensino e aprendizagem produtivo. O planejamento consiste na defini¢do/planificagdo dos
melhores meios didaticos para a realizacdo de determinadas acdes visando a um processo
educativo transformador. O planejamento de ensino deve considerar, portanto, a realidade
social e historica dos alunos, assim como estar estritamente ligado ao projeto politico

pedagogico da escola. Em linhas gerais:

A ac@o de planejar ultrapassa o planejamento propriamente dito, pois implica
as relagoes de poder que se estabelecem entre os atores da institui¢do escolar.
O planejamento ao mesmo tempo reflete e interfere nas relacdes entre:
dire¢do, supervisdo, professores, além dos alunos e de suas familias (Thomazi;
Asinelli, 2009, p. 182).

Lopes (2016, p. 01), nessa mesma linha, afirma que:

O planejamento é uma atividade importante para praticamente todas as
manifestagdes da organizagao social humana. Ele tem como funcfo organizar,
analisar e refletir acerca de possiveis acontecimentos, o que possibilita prever
situagdes e minimizar problemas do cotidiano. Dessa maneira, o planejamento
educacional ¢ um dos elementos didaticos fundamentais no processo de
ensino-aprendizagem, pois norteia as etapas da pratica pedagogica.

O planejamento de ensino ainda permite, aos professores, empreender reflexdes da
pratica na pratica, materializar uma agdo educativa significativa, transformadora e intencional
como condicdo basica para a concretizagdo dos objetivos pensados para a aprendizagem, assim
como a melhoria dos resultados dos processos de ensino e aprendizagem, tendo em vista a
formag@o basica dos alunos, cidaddos de agora ¢ de amanha. Por isso:

Planejar, em sentido amplo, ¢ um processo que visa dar respostas a um
problema, através do estabelecimento de fins € meios que apontem para a sua
superagdo, para atingir objetivos antes previstos, pensando e prevendo
necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar as condi¢des do presente e
as experiéncias do passado, levando-se em conta os contextos e 0s

pressupostos filosofico, cultural, econdmico e politico de quem planeja e de
com quem se planeja (Padilha, 2001, p. 63).
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Em concordancia com as contribui¢des dos autores, o planejamento ndo é um processo
que compete somente aos gestores escolares. Nao cabe a esses profissionais definir os
conteudos, os objetivos, as metodologias ¢ o processo avaliativo que norteardo a pratica
pedagogica dos professores, mas, ao contrario, o planejamento deve envolver todos os que
integram o contexto escolar, bem como as familias dos alunos.

Como ja assinalado, o planejamento deve ser um processo articulado ao Projeto
Politico Pedagogico da escola, as necessidades e realidade dos alunos, bem como deve
assegurar um processo de ensino e aprendizagem produtivo que possibilite aos alunos se
desenvolver a medida que participam ativamente de atividades pedagogicas transformadoras.

Entretanto, Lopes (1996) adverte que, na maioria das vezes, no contexto educacional
brasileiro, ¢ perceptivel que, no planejamento de ensino, os objetivos educacionais propostos
sdo confusos e desvinculados da realidade social dos alunos, assim como os contetdos sdo
definidos de forma autoritaria, visto que os professores ndo tém participacdo neste processo.
Segundo a autora, esses elementos do planejamento perdem seus significados, uma vez que ndao
partem das experiéncias dos alunos, dos seus interesses e necessidades. Libaneo (2013, p. 245)

da énfase ao fato de que:

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de
formularios para controle administrativo; é, antes, a atividade consciente de
previsdo das agdes docentes, fundamentadas em opgdes politico-pedagogicas,
e tendo como referéncia permanente as situagdes didaticas concretas [...].

Nesta perspectiva, o planejamento deve ser construido considerando as problematicas
que ocorrem hipoteticamente no contexto escolar, como: baixa frequéncia, evasdo, situacdo
socioeconomica e cultural dos alunos, e, por consequéncia, pressupor meios de supera-las. O
planejamento ¢, portanto, uma ferramenta que permite ao professor desenvolver uma agao
pedagogica politica e transformadora que demanda tempo, espago, disponibilidade,
criatividade, gosto pelo que se faz, dinamicidade, compromisso, coletividade, independéncia e
autonomia profissional. Este processo, por consequéncia, exige que os professores sejam “[...]
talentosos e criativos e que saibam escolher, no seu acervo pedagogico, os melhores elementos
para trabalhar com a diversidade de situagdes concretas que encontram em sua pratica”

(Scarinci; Pacca, 2015, p. 277). E importante que se tenha sempre claro, também, que:
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A ac@o de planejar ultrapassa o planejamento propriamente dito, pois implica
as relagdes de poder que se estabelecem entre os atores da institui¢do escolar.
O planejamento ao mesmo tempo reflete e interfere nas relacdes entre:
direcdo, supervisao, professores, além dos alunos e de suas familias (Thomazi;
Asinelli, 2009, p. 182).

As contribuigdes das autoras revelam, entre outros pontos, que a forma como o
planejamento ¢ construido no contexto escolar deixa em evidéncia as relagdes estabelecidas
entre os professores e os gestores escolares. Ou seja, se o planejamento é um documento
imposto pela gestdo ou construido coletivamente pelos professores e gestdo, entre outras

situacdes. Segundo Scarinci e Pacca (2015, p. 254):

[os] professores conseguem elencar uma lista de conteudos a serem ensinados,
porém tém dificuldades em designar atividades para o ensino daqueles
conteudos e objetivos para o tema em estudo que produzam coesdo entre as
atividades. [...] quando se pede ao professor que elabore o seu plano de ensino,
usualmente, o que se obtém ¢ algo muito parecido com os indices de livros
didaticos e organizagdes de contetidos em uma logica diferente daquela que
tornaria o aprendizado mais significativo.

Isso deixa entrever a problematica que permeia o processo da construcdo do
planejamento do ensino no contexto escolar, pois, muitas vezes, esse processo ¢ construido de
modo fragmentado e lacunoso em relacdo as demandas didatico-pedagogicas que enlacam a
atuacdo docente. Em contrapartida ao cenario exposto, Lopes (1996) explica que, no processo
de planejamento do ensino, os recursos para o desenvolvimento do trabalho pedagogico ndo
podem ser considerados como simples instrumentos, equipamentos ou objetos a disposicao das
aulas.

Da mesma forma, a metodologia empregada pelo professor ndo pode pautar-se em
transmitir conhecimentos, mas, por meio de um espago de discussdo e analise critica dos
conteudos, em possibilitar que os alunos ativamente construam conhecimentos. Isso exige, por
sua vez, que o processo avaliativo ndo seja resumido a provas que visem somente verificar os
conteudos assimilados pelo aluno de modo quantitativo.

Reiteramos aqui que o planejamento do ensino deve estar vinculado a realidade social
dos alunos e deve contribuir para a elevagdo da qualidade das praticas pedagogicas dos
professores. Afinal, segundo Scarinci e Pacca (2015), o ato de planejar exige a delimitacdo de

um eixo para o planejamento, assim como a escolha de atividades para direcionar o aprendizado
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e a localizagdo dessas atividades numa sequéncia pedagogica coerente e orientada para a

aprendizagem.

O planejamento do ensino: reflexdes complementares

Os gestores e professores, entre outros sujeitos da escola, sdo responsaveis pela
aprendizagem dos alunos. Assim, cabe aos gestores, em especial ao coordenador pedagdgico,
coordenar momentos pedagogicos que possibilitem aos professores organizar qualitativamente
o planejamento de ensino. Questdes em torno dos conteudos, das metodologias, avaliages,
entre outros, devem ser pontos discutidos e analisados sob uma visdo critica nos referidos
momentos pedagdgicos. Logo, a perspectiva de que o planejamento de ensino seja visto como
0 “[...] processo de pensar o ensino e a aprendizagem, seus objetivos e suas condi¢des de
concretizagdo [...]” (Scarinci; Pacca, 2015, p. 260) deve ser a concepgao, entre outras, a nortear
os trabalhos acerca do planejamento de ensino no contexto escolar.

O papel do coordenador pedagdgico no processo de intervengdo da construgdo do
planejamento de ensino do professor consiste em leva-lo a discutir suas aulas planejadas,
subsidiando-o com atividades que podem ser usadas para trabalhar os topicos que planejou.
Segundo Scarinci e Pacca (2015), o coordenador deve também contribuir com os professores
na revisdo constante dos planos de ensino, partindo, sobretudo, da realidade vivenciada em sua
sala de aula e do contexto social dos seus alunos. Nao podemos nos esquecer de que o professor
lida com “[...] sujeitos aprendentes, [...] em processo de formagdo humana. Para tal
empreendimento, o professor realiza passos que se complementam e se interpenetram na acao
didatico-pedagogica” (Leal, 2005, 02). Isso exige, “Decidir, prever, selecionar, escolher,
organizar, refazer, redimensionar, refletir sobre o processo antes, durante e depois da acdo
concluida. O pensar, a longo prazo, esta presente na a¢do do professor reflexivo” (Leal, 2005,

02). Assim, resumidamente:

Planejar, entdo, é a previsdo sobre o que ira acontecer, ¢ um processo de
reflexdo sobre a pratica docente, sobre seus objetivos, sobre o que esta
acontecendo, sobre o que aconteceu. Por fim, planejar requer uma atitude
cientifica do fazer didatico-pedagodgica (Leal, 2005, 02).

O planejamento €, portanto, uma ferramenta que faz parte do dia a dia do professor e

o permite articular os diversos elementos que compdem as praticas educativas, assim como
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delinear o arcabougo de possiveis mudangas na cultura escolar, nas praticas pedagogicas e,
ainda, estabelecer uma relacdo entre o processo educativo e os conhecimentos adquiridos a
partir da sua formagao.

O planejamento de ensino, por sua vez, subsidia a pratica pedagogica do professor e
possibilita ser mediador de uma cultura politico-pedagdgica capaz de intervir na sociedade
marcada por incertezas e descompassos e que urge ser transformada. O planejamento permite,
ainda, ao professor, “[...] realizar previsdes do que se deseja alcangar através dos objetivos,
mas, além disso, ele proporciona definir os resultados que se deseja alcangar” (Assis, 2008, p.
04). A relevancia do planejamento se materializa a propor¢do que 0 professor recorre a esse
documento enquanto subsidio tedrico-pratico para o entendimento e direcionamento do seu
trabalho docente.

Como ja enfatizado nesta discussdo, o planejamento “[...] deve ser formulado com base
na realidade existente, observando os recursos materiais, a estrutura do local, dentre outros
aspectos, para [que] [...] os resultados previstos possam ser alcangados” (Assis, 2008, p. 04).
Consideramos, portanto, que o planejamento de ensino produtivo ¢ aquele que permite ao
professor caminhar, na sua pratica pedagogica, de modo auténomo e critico. O planejamento ¢é
um documento tedrico que norteia a pratica docente com vista a um processo de ensino e
aprendizagem transformador do meio do social na medida em que possibilita o
desenvolvimento cognitivo e cidaddo do aluno. Santos e Perin (2013, p. 02) fortalecem essa

perspectiva explicitando que:

[...] planejamento é um instrumento que subsidia a pratica pedagogica do
professor e que possibilita a ele uma organizagdo metodoldgica do conteudo
a ser desenvolvido em sala de aula, entendemos que o planejamento ¢ uma
necessidade para o desenvolvimento dos alunos, viabilizando meios para o
sucesso do processo de ensino e de aprendizagem.

As contribuicdes das autoras nos permitem reiterar que o planejamento de ensino ndo
pode ser um processo desvinculado da realidade social, cultural dos alunos, assim como néo é
e nem pode ser um documento neutro, mecénico e burocratico que engessa a pratica pedagogica
do professor; ao contrario, o planejamento de ensino deve contribuir para a constru¢do de uma
pratica pedagogica politica, produtiva e transformadora. Afinal, o planejamento é um

instrumento pedagdgico que corrobora com o professor sobre o seu futuro fazer docente,
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auxiliando-o na constru¢cdo de uma agdo pedagogica autdbnoma ¢ a fazer as readequagdes

necessarias, muitas vezes, do espago, do curriculo, entre outras.

O que queremos do planejamento de ensino enquanto (futuros) professores

O ensino tem carater pedagdgico, pois “O carater pedagogico da pratica educativa se
verifica como acdo consciente, intencional e planejada no processo de formagao humana [...]”
(Libaneo, 2013, p.24). Marques e Pimenta (2015, p. 135) defendem “[...] a docéncia como
atividade pedagdgica, que demanda de seus profissionais saberes especificos (do contetdo
ensinado) e saberes pedagdgicos, considerando o ensino como atividade intencional [...]".
Nesse sentido, a atividade de ensino passa a ter carater pedagogico quando se constitui em agdo
consciente revestida de intencionalidades e objetivos, previamente, planejados. Ou seja, os
objetivos do ensino sdo determinados socialmente e indicam o tipo de homem que se deseja
formar para a atuagdo na vida politica e social.

Outro elemento que exige ser destacado sdo os objetivos e as tarefas de uma escola

publica democratica. Segundo Libaneo (2013, p. 251):

A escola democratica, portanto, é aquela que possibilita a todas as criancas a
assimilagdo de conhecimentos cientificos e o desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais, de modo a estarem preparadas para participar
ativamente da vida social (na profissdo, na politica, na cultura).

E nesta perspectiva que queremos aqui discorrer a respeito, a principio, da importancia
politica e pedagogica do planejamento de ensino. Entdo, apoiando-nos nas ideias de Russo

(2016, p. 195), entendemos que:

O planejamento educacional em todas as suas modalidades (curricular, de
escola, de ensino, etc.) ¢ um ato politico-pedagodgico que exige a participagdo
do coletivo dos educadores da escola. Ingenuamente os educadores t€m
entendido e procedido como se o planejamento fosse uma técnica
organizatoria politica e ideologicamente neutra. Isto tem, em parte, explicado
a pouca importancia dada ao planejamento, e até a omissdo de significativa
parcela dos professores para com ele.

Considerando o exposto pelos autores, a escola é, por exceléncia, um contexto onde
os saberes ¢ as experiéncias sdo vivenciadas e compartilhadas. Nas escolas publicas, ocorrem

ricas experiéncias pedagogicas, as quais sdo frutos de um planejamento de ensino que parte da
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“[...] dindmica interna do processo de ensino e aprendizagem e das condi¢des externas que
codeterminam a sua efetivagdo" (Libaneo, 2013, p. 245). O planejamento, nessa perspectiva, ¢
um espago coletivo de constru¢do e reconstru¢do de saberes e de atividades de pesquisas
transformadoras que oportunizam aos professores a compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem em uma perspectiva progressista. Além disso, permite a eles perceber a
complexidade que envolve esses processos, pois a aprendizagem ndo ¢ apenas um processo de
aquisi¢do de contetidos ou informagoes.

Trabalhando o planejamento de ensino em uma perspectiva politica e pedagogica,
queremos ressaltar, segundo Libaneo (2013, p. 247), as fungdes do planejamento escolar. Quais
sejam:

Explicar principios, diretrizes e procedimentos do trabalho docente que
assegurem a articulacdo entre as tarefas da escola e as exigéncias do contexto
social e do processo de participagdo democratica.

Expressar os vinculos entre o posicionamento filoséfico, politico-pedagdgico
e profissional e as a¢des efetivas que o professor ira realizar na sala de aula,
por meio dos objetivos, conteudos, métodos e formas organizativas do ensino.
Assegurar a racionalizagdo, organizagdo e coordenagdo do trabalho docente,
de modo que a previsdo das agdes docentes possibilite ao professor a
realizacdo de um ensino de qualidade e evite a improvisagdo e a rotina.
Prever objetivos, contetidos e métodos a partir da consideragdo das exigéncias
postas pela realidade social, do nivel de preparo e das condi¢des socioculturais
e individuais dos alunos.

Pode-se ver, nessa perspectiva, que tratar do planejamento de ensino em uma
perspectiva politico-pedagdgica, exige, entre outros pontos, enfatizar a necessidade da
constru¢dao de um trabalho coletivo que passe necessariamente pela cidadania dos professores,
pois, ao participar do planejamento, o professor podera analisar/aprofundar os elementos
teodrico-metodologicos, contextuais e historicos da docéncia na educagdo basica, assim como
analisar as caracteristicas e peculiaridades do trabalho docente no contexto escolar e identificar
os saberes docentes necessarios para a constru¢do de uma pratica pedagdgica critica e criativa
e para a superagdo de obstaculos e dificuldades.

E por essa Otica que um planejamento de ensino, enquanto processo construido
coletivamente, deve contribuir para a constru¢do de um perfil de cidaddo que € fruto de um
processo educativo articulado a sociedade como um todo. Afinal, segundo Soares et al. (2014),
embora a escola tenha o papel de ser mediadora do aprendizado dos conhecimentos de interesse

da sociedade, o plancjamento é um instrumento que auxilia no sentido de propiciar aos
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estudantes que esse aprendizado ocorra com lucidez e autonomia ¢ a partir do qual o professor
seja capaz de fazer suas proprias escolhas teorico-metodoldgicas.

O planejamento de ensino em uma perspectiva politico-pedagogica exige uma escola
com uma populagdo docente que, lado a lado, atuem tendo pontos de partida (principios) e
pontos de chegada (objetivos) comuns que visem, sobretudo, a uma formagao transformadora
destinada ao aluno enquanto cidadao.

O planejamento de ensino em uma oOtica politico-pedagdgica, ainda, deve ser espaco
de debates, reflexdes e dialogos pedagdgicos que possibilitem aos professores continuar, por
muito tempo, encantados e encantando a educagdo e comprometidos com a pratica educativa
de agora, encaminhando as a¢des necessarias no hoje, tamanha ¢ a urgéncia de atividades
pedagogicas voltadas para reflexdes criticas a partir do contexto escolar e que colaborem para
um processo educativo que seja uma contribui¢do politico-social no seio de uma sociedade tdo
desumanizada.

O planejamento de ensino deve promover, portanto, experiéncias de formacdo aos
alunos e professores, deve ser continuamente revisado e deve ser um processo que abarca todos
os envolvidos com a realidade escolar. Ou seja, o planejamento permite ao professor
empreender agdes de modo intencional e sistematico, desde a escolha do contetdo de cada aula,
passando pelas estratégias, organizagdo do espago pedagogico, até¢ a mediagdo pedagogica do
processo de ensino, assim como na reflexdo [praxis] sobre as agdes empreendidas.

Sabemos e queremos que o planejamento seja um instrumento que leve os professores
a organizar/planejar a pratica educativa de acordo com o compromisso social/politico da escola,
além de leva-los a fazer uma analise da pratica na pratica e, por consequéncia, a identificar os
encaminhamentos necessarios para as necessidades reais do seu trabalho pedagogico. Essa
concepgdo exige professores envolvidos com o que fazem, com uma excelente gestdo do
trabalho pedagdgico e com uma nitida visualizagdo do seu compromisso social, politico e
educacional.

Em linhas conclusivas, um planejamento de ensino produtivo exige, sobretudo,
professores que gostem do que fazem, porque sabem por quais razdes o fazem e para que/quem
fazem. Nao estdo acomodados e buscam ousar sempre, problematizando e articulando teoria a

pratica, visando, acima de tudo, a construcao do conhecimento e a autonomia intelectual.
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Consideracoes Finais

O que se buscou nesta discuss@o foi trazer para o debate o que sabemos, enquanto
futuros professores, sobre o planejamento de ensino como um processo que viabiliza a
organizagdo da pratica docente visando a materializagdo dos processos de ensino e
aprendizagem. Consideramos que o planejamento permite ao professor delinear sua pratica,
elaborar, executar e, por consequéncia, refletir ¢ avaliar a sua propria pratica. Entretanto, como
enfatizado ao longo da discussdo, queremos sedimentar a perspectiva de que o processo de
planejamento do ensino e as condi¢des socioculturais e individuais dos alunos sdo elementos
indissociaveis.

A intenc¢do foi apresentar motivos para que os gestores e professores compreendam o
planejamento de ensino como um processo politico, continuo, dindmico, flexivel, perpassado
de reflexdo critica sobre o processo educativo. Ou seja, o planejamento de ensino, quando
produtivo, permite ao professor construir uma pratica pedagogica critica ¢ transformadora,
assim como permite ao professor atuar com seguranca, autenticidade e autonomia visando,
sobretudo, a/ao formagao/desenvolvimento cognitivo do aluno.

O planejamento de ensino se faz necessario nos diferentes niveis de ensino, uma vez
que contribui, como ja assinalado, para o encaminhamento das mudangas necessarias nos
processos de ensino e aprendizagem, assim como possibilita o estabelecimento de prioridades,
selecdo de novas bases filosoficas, enfim, permite a escola cumprir com sua fungio social em

promover uma educagao que instigue o homem a participar ativamente dos rumos da sociedade.
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