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Resumo: Este artigo objetiva tecer algumas consideragdes a respeito das caracteristicas dos programas de
Formagdo Continuada desenvolvidos pela Secretaria de Educacdo do Estado do Parana disponibilizado aos
professores da Rede Publica nos ultimos cinco anos. O artigo traz uma discussdo a respeito da importancia dos
cursos de formacdo com énfase nos Programa de Desenvolvimento Educacional e na Formagdo em Acao. Trata-
se de um estudo qualitativo que utiliza analise documental descritiva para a interpretar os dados e constituigdo dos
resultados. Entre outros aspectos, este trabalho evidencia os programas citados como maneira de assegurar, por
parte da instituicdo mantenedora a participac¢ao dos profissionais.
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Abstract: This article aims to make some considerations regarding the characteristics of the Continuing Training
programs developed by the Department of Education of the State of Parand made available to public school
teachers in the last five years. The article discusses the importance of training courses with an emphasis on the
Educational Development Program and Training in Action. This is a qualitative study that uses descriptive
documentary analysis to interpret the data and constitute the results. Among other aspects, this work highlights the
programs mentioned as a way of ensuring, on the part of the supporting institution, the participation of
professionals.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo hacer algunas consideraciones sobre las caracteristicas de los
programas de Formacion Continua desarrollados por el Departamento de Educacion del Estado de Parana y puestos
a disposicion de los docentes de escuelas publicas en los ultimos cinco afios. El articulo analiza la importancia de
los cursos de formacion con énfasis en el Programa de Desarrollo Educativo y Formacion en Accion, estudio
cualitativo que utiliza el analisis documental descriptivo para interpretar los datos y constituir los resultados. Entre
otros aspectos, este trabajo destaca los programas mencionados como una forma de asegurar, por parte de la
institucion colaboradora, la participacion de los profesionales.
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Introducao

Ha décadas, a formagao de professores ¢ assunto discutido, investigado e estudado por
inimeros pesquisadores do Brasil e de outros paises (Pimenta; Ghedin, 2005; Freitas, 2002;
Facci, 2004; Brzezinski, 2008; André, 2010; Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011;
Romanowski, 2012). Cada qual traz direcionamentos de seus estudos, aspectos e concepgdes
relacionados as concepgdes de educagdo, de profissional e de sociedade.

O que se evidencia ao longo dessa discussao ¢ que as exigéncias de um mundo moderno
e tecnologico, requer mudangas na postura profissional do professor para utilizar-se de novos
mecanismos para que a Educagdo amplie seus espacos formativos e, nessa nova proposta do
capital, a natureza do processo educativo define novos referencias para atender aos anseios da
sociedade neoliberal.

Diante desse contexto, tem-se as leis diretivas e norteadoras para a formacao de
professores e as perspectivas de educandos que se deseja formar. A proposta deste artigo esta
vinculada a formag¢do continuada de professores que tem como base legal a Base Nacional
Curricular (BNC) — Formagao, a qual traz nesse eixo o Plano de Carreira e a Avaliagdo ao longo
da Carreira. No que tange a organizagdo estrutural da formagado continuada todos os programas
estabelecidos visam desenvolver no professor suas competéncias, permitindo as aprendizagens
essenciais ao ser humano, integrando aspectos intelectuais, fisico, cultural, social e emocional
(Art.2 - BNC), além de garantir as competéncias especificas (Art.4), conhecimento profissional,
pratica profissional e engajamento profissional, considerando ainda que cada uma dessas
competéncias apresente suas especificidades, de acordo com cada um dos programas
estabelecidos em cada nivel de formagdo, em suas particularidades.

O que se discute nesse artigo sdo consideragdes a respeito das caracteristicas dos
programas de Formagao Continuada desenvolvidos pela Secretaria de Educagdo com foco nos
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) e na Formagao em A¢ao nos tltimos cinco
anos. Portanto ndo serd analisado a Semana Pedagdgica que se constitui no inicio de cada
semestre, de acordo com o calendario escolar, destinado a planejamento docente.

A fim de atingir o objetivo, o artigo investiga os documentos que regem as propostas do
Governo Paranaense e os direcionamentos realizados nos programas. Desta forma, trata-se de

um estudo qualitativo que utiliza a analise documental descritiva para a interpretacao dos dados
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estabelecidos nas resolucdes e editais, disponiveis na plataforma da Secretaria de Educagao do
Estado do Parana.

Os resultados demonstram uma proposta de formacao continuada que exige do professor
participagdo pela maneira como articula-se com o processo de distribuicao de aulas e de avangos
na carreira. Além disso, a proposta de aplicacdo das aulas formatadas para o Registro de Classe
Online (RCO), direcionam ao professor como deve ser sua pratica pedagogica, com foco nos
elementos que a propria Secretaria de Educacao estabelece. Desta maneira, ousado ¢ aquele
profissional que mantém sua linha epistemoldgica de trabalho, considerando as diretrizes de
conteudos descritas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e realiza sua agao
pedagogica conforme sua formacdo, resultado de toda sua experiéncia, estudos,
aprofundamentos de conteudos e de fundamentos educacionais, ndo como mero sujeito que

aplica técnicas com foco nos resultados.

As concepcoes epistemoldgicas na formacao do professor

Ao longo de décadas o sistema neoliberal define uma proposta educacional que rege os
documentos norteadores da educagdo. Nesse contexto, a figura do professor ¢ de extrema
importancia e exige muita reflexdo de suas acdes e, ao discutir os processos formativos do ser
professor, € preciso considera-lo como sujeito em formagao que possui referenciais politicos,
ideoldgicos e epistemologicos e que a partir destes estabelece suas agdes e praticas pedagogicas
(DUARTE NETO, 2013).

Historicamente essa formacao faz parte de modelos formativos que se caracterizam por
concepgdes epistemologicas, conceituais, de educacdo, de sociedade e que retratam as agdes
pedagdgicas que cada profissional desempenha no seu espago de trabalho.

O modelo de racionalidade técnica na pratica profissional consiste em um modelo
instrumental em que o conhecimento tedrico e técnico € aplicado com o propoésito de resolver
problemas e alcangar os resultados desejados, representando meios disponiveis a fins
previamente definidos, uma maneira inteligente e satisfatoria de atender aos interesses € a
competitividade do mercado (SCHON,1983;1992).

O professor, nessa perspectiva, compreende que sua acdo estd em assumir decisdes
técnicas, colocando em pratica as regras cientificas e pedagdgicas. Ao definir as dificuldades

de aprendizagem de um educando ou grupo, seleciona a atitude a ser aplicada. A pratica docente
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torna-se uma medida de enfrentamento em que os educadores devem se valer de habilidades e
uma atuagdo “intuitiva”, pautada em conhecimento cientifico na busca por um conhecimento
técnico proveniente que conduz a um ensino util para a vida e induzindo os sujeitos ao
individualismo e conformismo social (CONTRERAS, 2012).

Desta forma, o professor assume a funcdo de técnico, precisa definir qual a melhor
estratégia a ser aplicada na resolugdo de um determinado problema, atendendo as
especificidades da situagdo, agindo como um mediador entre o objeto de estudo e a solugdo.
Nesse modelo formativo, o foco se estabelece no professor que, com seus conhecimentos tacitos
construidos a partir das experiéncias pedagogicas e reflexdes da pratica, passa a assumir as
responsabilidades sobre a qualidade na educacao.

No modelo da racionalidade pratica o professor baseia suas decisdes educacionais nas
reflexdes de suas experiéncias cotidianas. Desta maneira nao se busca sintetizar agdes a serem
executadas diante das dificuldades e problemas educacionais, mas analisar o processo de
aprendizagem com base em anélises do processo de ensino e de aprendizagem.

Netto e Azevedo (2018, p.09) afirmam que

A leitura e analise da situacdo cotidiana se fazem por lentes proprias ao
processo, sendo especificas a cada momento. Uma escola é um universo
peculiar, que abrange sujeitos e conhecimentos primeiramente historicos. Nao
¢ possivel considerar o processo de aprendizagem descolado do contexto
historico que o permeia, que esta sempre a rodear o cotidiano, trazendo a
memoria a tona na realidade (SARDINHA NETTO ¢ AZEVEDO, 2018,
p.09).

Desta maneira, a racionalidade pratica traz o contexto dos conhecimentos historicos
vivenciados pelo professor que enriquecem suas experiéncias para o direcionamento da pratica
pedagogica, baseando-se na pesquisa que fundamenta suas reflexdes e lhe permite definir
estratégias para o trabalho docente.

Essa logica acaba por delinear contradi¢gdes e o reducionismo no conceito de professor
pautado na racionalidade pratica reflexiva, ao que Duarte Neto (2013) destaca como excessiva
énfase no “como fazer”, em que a pratica imediata como producdo do conhecimento caracteriza
a formacao dos sujeitos, sendo inclusive, uma pratica auto formativa.

Portanto, tanto os modelos de formagdo de professores pautados na racionalidade

técnica como na racionalidade pratica precisam ser repensados. Isso ndo representa, todavia,

uma negag¢ao a reflexdo, tampouco a aplicacdo de técnicas para resolver problemas do espaco
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pedagogico escolar, mas torna-se necessario que os docentes sejam capazes de conceber o

trabalho como sendo intelectual além de permitir o questionamento da natureza da acdo
socialmente construida.

Valorando tais consideragdes na formacado de professores, hd um terceiro modelo em
disputa, o da racionalidade critica, na qual o professor ¢ um intelectual reflexivo. A ideia
consiste em superar os limites da reflexdo restrita para além da experiéncia. Torna-se necessario
analisar a pratica pedagogica condicionada aos fatores estruturais, ao contexto cultural e a
socializagao profissional (CONTRERAS, 2012).

Nessa perspectiva considera-se os aspectos da concepgao e da realizagdo do trabalho do
professor, o que requer ndo apenas a intelectualizagdo da agdo, mas o posicionamento
responsavel na construcao do conhecimento teorico, nas transformagdes do ensino, na relagao
social que esta implicita na a¢ao de ensinar.

Para Contreras (2012, p. 175),

As escolas se transformam em “esferas publicas democraticas”, ou seja, em
lugares onde os alunos aprendem e lutam coletivamente por aquelas condigdes
que tornam possivel a liberdade individual e a capacitacdo para a atuagdo
social. E os docentes sdo encarados como “intelectuais transformadores”, ja
que ndo se trata s6 de um compromisso com a transmissao de um saber critico,
mas com a propria transformagao social, por meio da capacitagdo para pensar
e agir criticamente (CONTRERAS, 2012, p.175).

Tais referenciais que caracterizam o docente intelectual tém como base os ideais de
Giroux que, pautado em Gramsci, defende que os professores precisam ter clareza dos aspectos
politicos e morais que definem o seu papel no ensino e que a escola precisa ser vista como
espago democratico com o intuito de promover o entrelagamento entre comunidade e escola.

Nessa perspectiva, o professor precisa ter a reflexdo critica como suporte de trabalho, o
que requer a tomada de consciéncia, de valores, de ideologia, favorecendo o didlogo e a
construgdo da propria pratica com intencao transformadora. O trabalho constitui-se intelectual,
reconhecendo e questionando o ensino em sua natureza socialmente construida. Nesse sentido,
cada docente tem a func¢do de discutir os valores que legitimam as praticas sociais, com o intuito
de proporcionar espagos democraticos, de liberdade e de igualdade individual, mas também
coletiva ao transmitir os saberes criticos provindos de sua formacao.

Ao considerar os modelos de formacao de professores e o atual contexto social em que

os docentes estdo inseridos, dois pontos essenciais sdo relacionados: os conceitos de teoria e da
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pratica educativa. Assim, compreende-se que os cursos de formag¢do continuada trazem todo

um aporte teérico de sustentacao que atende aos interesses da estrutura vigente, com uma forma
de pensar propria e que acaba por negar as concepgdes dos profissionais que nela atuam. No
Estado do Parana a veiculagdo dos programas ofertados como formagao continuada também
traz referenciais, na maioria das vezes, implicitos em sua estrutura organizacional e no
mecanismo de acgdes que propde aos seus profissionais. Ao conhecé-los ou até mesmo

participar, os profissionais passam a compreender essa dindmica.

Encaminhamento Metodologico

O presente artigo traz uma discussdo sobre os programas de formacdo continuada de
professores da Rede Estadual de ensino do Estado do Parana, nos ultimos cinco anos. O
caminho metodologico se estabeleceu a partir de referenciais tedricos que discutem o tema por
meio de um estudo bibliografico e dos documentos que regulam tais programas disponivel na
plataforma da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana. Compreende-se que a partir do
material existente, sejam documentos, teses, dissertagdes, livros ou artigos cientificos, ¢
possivel o pesquisador desenvolver um estudo que amplia a pesquisa, valorizando os aspectos
qualitativos que subsidiam o estudo (SILVA, 2014).

Nesse contexto, a pesquisa buscou conhecer os programas e suas mudangas ao longo do
tempo, desde sua criacdo até a atualidade, os encaminhamentos definidos pela Secretaria de
Educagao e as condi¢des de minimizacao do trabalho do professor mediante as propostas de

formagao continuada ofertadas.

Os programas de formacao continuada de professores no Estado do Parana

O Estado do Parana, em link especifico* da Secretaria de Educacio traz uma série de
referenciais para subsidiar a formag¢do do profissional que atua no espaco escolar, organizados
em formagao inicial e em formagao continuada. Entre as propostas de formagao continuada, em
exercicio sao apresentados o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) e Formadores

em Acdo. O foco nesse estudo ¢ delinear os objetivos e as propostas do PDE e dos Formadores

* Todas as informagdes especificas sobre os programas apresentados pela Secretaria da Educagdo do Estado do
Parana sdo disponibilizadas pelo link: https://www.educacao.pr.gov.br/Formacoes-Seed.
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em Acdo para compreender a proposta formadora desses programas mediante as concepgdes de
educacdo e assim tecer algumas consideracdes a respeito dos mesmos.

O Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) faz parte da proposta de formacao
continuada, realizada desde o ano de 2007 com o intuito de oferecer uma continuidade ao Plano
de Cargos e Carreira dos professores estaduais, pela Lei Complementar n°103/04.

O documento sintese (2007, p. 13) estabelece:

Esse novo modelo de Formagao Continuada visa proporcionar ao professor
PDE o retorno as atividades académicas de sua area de formacéo inicial. Este
sera realizado, de forma presencial, nas Universidades publicas do Estado do
Parana, e, de forma semi-presencial, em permanente contato do professor PDE
com os demais professores da rede publica estadual de ensino, apoiados com
os suportes tecnoldgicos necessarios ao desenvolvimento da atividade
colaborativa (DS, 2007, p.13).

Trata-se de uma proposta que permite ao professor retornar ao espaco da universidade,
uma maneira dindmica de promover discussoes, reflexdes e a constru¢ao do conhecimento, com
interrelacdo social e tendo como referéncia os principios politico-pedagogicos da SEED, os
quais definem os encaminhamentos necessarios para a efetivagdo do programa.

O primeiro ingresso no programa ocorre, em 2007, apenas para o professor que estivesse
no Nivel II, classe 11, conforme determinac¢ao do Decreto 4482/2005. A partir de 2011, houve
alteracdo e o professor que estiver, no minimo, no Nivel II, classe 8, previsto no Art.9, Cap. V,
item III poderia ingressar no programa, que ocorre apenas a partir da quarta turma. Deverd ainda
ser professor do Quadro Proprio do Magistério da Rede (QPM), item I e ter cumprido o estagio
probatoério, item II.

Destaca-se também que a forma de ingresso perpassou por diferentes fases. Holuchi
(2011) afirma que a primeira turma (2007/2008) passou por duas etapas: prova objetiva e prova
de redagdo, de carater classificatorio e eliminatorio com prova de titulos. A organizagao de todo
o processo foi realizada pela Universidade Estadual de Londrina COPS/UEL, fato que ocorreu
também com a segunda turma mantendo o mesmo modelo organizacional. Nas turmas seguintes
ocorreram alteracdes no processo seletivo, tendo como referéncia a ficha funcional, a
participacdo no GTR e titulagdo de pos-graduacao lacto e stricto sensu e certificados de

participacdo em cursos de docéncia.
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Ao longo dos anos seguintes ocorreram processos seletivos e foram desenvolvidas as
atividades propostas pelo programa, sendo que em alguns periodos a proposta ficou estagnada,
deixando de ser realizada, devido a mudangas na ordem governamental e indicativos de
alteracdo na estrutura do programa. De 2007 a 2019, 15359 professores do Quadro Proprio do
Magistério (QPM) participaram das edigdes ofertadas pela SEED.

Na proposta inicial do PDE o professor ao ingressar no programa era afastado totalmente
de suas atividades no primeiro ano, retornando as universidades para aprimoramento de
conteudos didaticos e disciplinares. No segundo ao retornava parcialmente as suas atividades
(75%) e o restante da carga horaria era usado para a implementagao pedagdgica construida pelo
profissional, mediante o problema de pesquisa.

Para Nesi (2016) toda a organizacao estrutural e operacional do PDE traz uma série de
atividades a serem desenvolvidas pelo professor durante o curso, permitindo-lhe o
aperfeicoamento dos fundamentos tedrico-metodoldgicos, considerando ainda que no primeiro
ano, além da oportunidade de retornar a universidade, rever conceitos voltados ao todo da
organizagdo escolar tem a oportunidade de realizar cursos especificos de sua area de
conhecimento, atividades de inser¢do académica e disponibilidade para realizar leituras
complementares, de acordo com o seu objeto de investigagao.

A conclusdo do PDE se estabelecia através de um trabalho de conclusdo que consistia
em uma proposta de interven¢ao no espaco escolar, com base no problema de pesquisa oriundo
do espaco escolar e com a elaboragdo de um artigo cientifico que relatava toda a proposta de
trabalho realizada.

A partir de 2023 a estrutura do PDE assume o formato de curso de pés-graduagao, com
carga horaria de 420 horas distribuidas em trilhas do conhecimento. Assim como no modelo
anterior, as atividades sdo vinculadas as universidades publicas do Estado do Parand. No
entanto, os profissionais selecionados continuam sem redugdo da carga horaria total em sala de
aula, a proposta de estudo estd na atuagdo e pesquisa da propria pratica e o trabalho de conclusao
¢ uma proposta de intervengdo pedagogica. Toda a formagao ¢ organizada pela Universidade
Virtual do Parana’® que retne os centros de EaD das instituicdes estaduais de ensino superior

para o desenvolvimento de projetos do PDE.

5 Maiores informagdes sobre a Universidade Virtual do Paranid podem ser obtidas pelo link:
https://www.uvpr.pr.gov.br/pdeesp/#
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Desta forma o modelo de formacdo virtual passa a ser o alicerce da formacao do

professor, o qual devera desenvolver uma série de trilhas obrigatérias, manter sua carga horaria
de trabalho semanal, elaborar e aplicar um projeto de implementacao pedagogica. Diante da
organizagdo da proposta a questao primordial estd nas condi¢cdes ou na auséncia dessas, que a
SEED oportuniza aos educadores para realizar a formagdo continuada. Por outro lado, traz
duvidas e reflexdes ao professor, pois aquele que ndo participa do PDE, permanecerdo inertes
em seu plano de cargos e carreiras, nao avangando em fins remuneratorios. Ressalva-se que
essa proposta de formacgdo, neste novo modelo estd em fase de iniciacdo, o que requer
acompanhamento de cada fase para ser validada, seja na visdo do professor participante ou pelo
Estado, enquanto idealizador do programa.

Para Duarte Neto (2013, p.15)

Assim sendo, nenhuma formacao pode ser analisada sendo na complexa trama
social da qual faz parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de
analise, observando que ndo estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos
isolados, mas a pratica do conjunto dos homens num dado momento histoérico,
deparamos com uma tensdo crucial: a contradi¢do entre o dever ser da referida
formagao e as possibilidades concretas para sua efetivagio (DUARTE NETO,
2013, p.15).

O professor ao participar de um programa de formagdao continuada assume o
compromisso de realizar as atividades propostas, o que exige disponibilidade de tempo além da
carga horaria que desenvolve em aula, que representa 1h e 30 minutos semanal. Nesse caso, ¢
preciso compreender que sdo necessarias condi¢cdes adequadas para que as agdes possam ser
executadas com eximio e depende de estrutura econdmica condizente com 0s aspectos sociais
que predominam na sociedade pois ndo representa apenas participar de uma reunido/aula
virtual, requer estudo e aprimoramento da proposta em estudo.

De acordo com a instrugdo normativa N.° 001/2023 — DEDUC/SEED o professor podera
desenvolver essa formagao em horario de sua hora-atividade no estabelecimento de ensino ou
ainda, em local livre. Desta forma, o professor utiliza duas de suas horas-atividade para a
realizacdo do curso e arealizagdo de suas ac¢des de preparagdo de aulas, corregdes e afins passam
a serem realizadas nas demais horas-atividade ou ainda em momentos além da carga horaria do
trabalho educacional.

As palavras de Contreras (2012) definem o que a realidade escolar evidencia nesse

modelo de formagdo ao afirmar que ndo surge como um processo ou ainda como maneira de
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controle interno que se estabelece pelo grupo, mas como um controle do Estado. Assim, ¢
oportunizado ao professor a formagao, pela instituicio mantenedora, porém, ndo ¢ ofertado aos
profissionais condi¢gdes favoraveis para sua realizagao.

Nesse contexto, o que existe ¢ um grupo ocupacional especializado em definir e elaborar
as agoes a serem realizadas pelos professores e para que atenda aos interesses sdo desenvolvidas
propostas formativas, uma maneira de validar e manter a racionalizag¢do da agdo pedagogica em
sala de aula.

E importante destacar o que afirma Contreras (2012) sobre as propostas de formagdo
continuada no Brasil em que ha uma incorporagao de discursos e de conceitos que permanecem
na retorica, sem uma preocupagdo com o processo de democratizagdo e acesso aos
conhecimentos para o desenvolvimento fisico e intelectual, o que para os profissionais reduz
as possibilidades de enriquecimento da sua praxis pedagogica.

Segundo Tozetto e Domingues (2023) esse diferencial na proposta do PDE em manter
o professor com a carga horaria total de suas aulas na escola, além do ndo retorno a universidade
o torna um programa precario, transvertendo sua esséncia e objetivos. Destacam ainda que o
uso da hora-atividade para esse estudo ¢ inadequado, pois esse espaco ja ¢ insuficiente para
preparar as aulas, realizar as corre¢des de avaligdes e acompanhamento pedagogico das turmas.

Concomitante ao PDE, tem-se o programa Formadores em Acdo, ofertado em trés
edicoes durante o ano letivo, com inicio em meados de 2020, em quatro temas basicos em
Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia e Ciéncias, ampliando neste mesmo ano em Historia,
Geografia e Quimica.

O Formadores em Acdo constitui-se em um Grupo de Estudo (GE) que busca
oportunizar a troca de experiéncias com outros profissionais da rede, a possibilidade de
compartilhar discussdes e novas aprendizagens, de maneira colaborativa, buscando
ressignificar a pratica pedagogica e metodologias alternativas que direcionem a aprendizagem
significativas.

Em 2021 o Estado passa a ofertar roteiros especificos para pedagogos. Em 2022 institui-
se a Escola de Formagao Continuada: Formadores em Acao, com formagao presencial de tutores
e formadores do GE. Em 2022 foi realizado o I Congresso de Formadores, por meio de oficinas

com apresentacdes de Boas Praticas.
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A proposta ¢ realizada na modalidade online na Plataforma Google Classroom mediante

edital em cada etapa, apresentado em 45 temas, distribuidos em 1.233 turmas, totalizando
64.749 cursistas com 385 formadores atuando, segundo dados apresentados no portal
educacional, no ano de 2022. No ano de 2023 amplificou-se a oferta, contanto agora com 58
temas, abordando disciplinas especificas nas areas do conhecimento, trilhas de aprendizagem,
recursos educacionais digitais, educagdo profissional e especial.

O trabalho do GE faz parte de um cronograma organizacional que o estrutura e define

as funcoes de cada um.

Figura 1: Organograma do Grupo de Estudo

NUCLEO
-~ FORMADORES }-_
= - ~
- EM ACAO S
“\"‘
e
~~s
~
MUCLEOS REGIONAIS
Técnicos Pedagdgicos Técnicos Pedagégicos Tutoria de Formaga
Chefia do NFORM responsaveis pelo responsdvels pela produgao kil e
- h to e formacéo dos materiais formatives
do tutor de formacao e utilizados durante a
Coordenacio da acompanhamentae dos formagdo, como os roteiros e
CAFF e COFEM formadoares. | oficinas.
Tecnicos
Administratives Comp: pelos seg Acompanhamento e
departamentos/diretorias: desenvalvimento dos
A 5 DTI. NFORM, DAP, DEIN, Formadores e
Rtry DPEB, DDC, DEP. acompanhamento
Pedagdgice s de dos Cursistas.
Comunicacao

Fonte: SEED (2023).

Toda a estrutura foi definida desde a Secretaria de Educagao até o professor que atua na
escola, tendo no Nucleo Regional o Tutor responsavel pelo acompanhamento dos professores
Formadores, os quais atuam junto aos professores cursistas.

Os professores para se tornarem Formadores passam por um processo de
credenciamento, conforme edital anual, cujas orientacdes para duvidas frequentes no ano de

2023, sdo esclarecidas no portal Educacional do Paran4 em link especifico®.

6 As davidas mais frequentes sdo respondidas e  apresentadas no  link
https://docs.google.com/document/d/1teeDy7eJdHsxsC8POtwWEO2sFGRI3RC Q-pxcpzSHI0A/edit.
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Convém destacar que o programa Formadores em Ag¢ao tem um professor da rede que
¢ o Formador e os demais professores sdo os cursistas. Todo o conteudo que ¢ desenvolvido no
curso sao roteiros elaborados pela SEED - Pr. O professor Formador orienta entre 12 e 20
cursistas, ja o cursista além da aprendizagem, da certificagdo, tem pontuagdo diferenciada para
o processo de distribuicdo de aulas’ e remogio, de acordo com o oficio circular n°. 014/2023 —
DEDUC/SEED.

Para participar o programa o professor da rede pode efetuar sua inscrigdo por meio do
link, podendo ser professor do Quadro Proprio do Magistério (QPM) ou ainda professor do
Processo Seletivo Simplificado (PSS). O professor deve ter 75% de frequéncia, ndo podendo
ser abonadas as faltas, maiores orientacdes sido apresentadas no manual do cursista®.

De acordo com Sczip (2023, p.02) ¢ importante compreender que

Ao vincular a participagdo nesses cursos a classificagdo dos docentes, a Seed
conseguiu com que o numero de inscritos saltasse de 25 mil, em 2021, para
quase 65 mil em 2022. Em 2023, o niimero de inscritos para a primeira jornada
(mar/mai) ja superou em mais de seis mil os inscritos para as trés etapas de
2021 e, também, atingiu quase 49% dos inscritos de todo o ano de 2022. Ou
seja, somente na primeira oferta do curso, no ano de 2023, ja se inscreveram
mais de 31 mil cursistas (SCZIP, 2023, p.02).

Como todo processo formativo, trata-se de uma disputa em que o professor ao mesmo
tempo em que participa de um programa de formagdo tem suas proprias concepgoes

epistemologicas e que permeiam suas a¢des. De acordo com Sardinha e Azevedo (2018, p. 05):

E dever dos profissionais da educacdo atender as necessidades de seus
educandos e as que o mercado impde? Dominar o conhecimento acumulado
ou dominar as novas demandas para responder as questdes postas pelo
mercado? Toda agdo docente exige um comprometimento em ensinar a
alguém aquilo que ¢ necessario, diante de seu contexto social, possibilitar
meios de aprendizagem que sejam efetivos e significativos nas demandas dos
educandos. No atual contexto, os professores devem responder a quais
necessidades? (SARDINHA NETTO e AZEVEDO, 2018, p. 05).

Tais indagacdes permitem reflexdes sobre o papel do professor em sala de aula, no ato

de ensinar, no valor e no sentido politico que sua agdo traz ao espago escolar. Desta forma, a

70 oficio que trata do curso de Forma¢do em A¢do como critério de classificacdo na distribui¢do de
aulas esta disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/formadores acao/documentos.
¥ https://view.genial.ly/643fd1f8388dba0018c4ac6a/mobile-guia-de-inscricao2otri2023
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maneira como a Formacdo em Ag¢do ¢ desenvolvida, os critérios estabelecidos para o seu
desenvolvimento e os vinculos estabelecidos, traz uma indagagdo: que tipo de racionalidade
esse programa traz em suas entrelinhas? Em que medida o professor tem a possibilidade de
optar por um curso que atenda suas limitagdes formativas?

Considera-se ainda que na Formagao em A¢ao das disciplinas especificas, a proposta de
formagao constitui-se de aulas elaboradas por técnicos da SEED e disponibilizadas no Registro
de Classe On-line (RCO), ou seja, os professores analisam as atividades e sugerem o que
poderia ser modificado no desenvolvimento da aula.

Diante deste contexto, as palavras de Tozetto e Domingues (2023, p.13) trazem uma

reflexao:

Na perspectiva de flexibilizacdo e precarizacdo do trabalho docente, o carater
arbitrario das formag¢des continuadas disponibilizadas pela SEED-PR prevé a
possibilidade de realizacdo concomitante do PDE com o grupo de estudos
Formadores em Agdo, sem subsidios financeiros ou de carga horaria para o
professor. Tal posicionamento leva ao questionamento do objetivo de tais
formagoes, como sendo o desenvolvimento profissional do professor ou o
acimulo de indicadores formativos pelo Estado e de certificados pelos
professores (TOZETTO e DOMINGUES, 2023, p.13).

Desta maneira, o PDE traz limitagcdes para que o professor possa participar dessa
proposta formativa, mediante os moldes definidos pela SEED — PR. Assim também a Formacao
em A¢do, que ¢ praticamente uma exigéncia pois estd articulado com a classificagdo do
professor. O que ocorre € que, na busca pela efetivacdo da BNCC, o professor deixa de agir
com autonomia, exemplo trazido por Sczip (2023), ao afirmar que o fato se materializa no
planejamento anual, que j&4 vem pronto para o professor, vinculado a plataforma de Registro de
Classe, o RCO. Também expostos nos roteiros prontos das aulas, com slides, roteiros e
atividades a serem aplicadas pelo professor.

Mediante os aspectos discutidos Zanella (2018) esclarece que ao analisar a formacao
continuada em uma perspectiva critica requer considerar a escola em seu contexto e suas
multiplas determinagdes, considerando as relagdes culturais, sociais, politicas e econdmicas que
interferem no processo de ensino e aprendizagem e quando isso ndo ¢ considerado torna-se
estratégia para responsabilizar o professor pela transformagao de sua pratica.

As producdes realizadas pelos professores que participam da formagdo continuada

Formadores em Acdo nao ficam disponivel online, mas a produzidas no PDE sao
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disponibilizadas em forma de um caderno tematico de produgdes didatico-pedagogicas. O
ultimo disponibilizado foi o de 2019, intitulado: os desafios da escola publica paranaense na
perspectiva do professor PDE.

Assim, podemos estudar as producdes dos professores de Fisica e buscar compreender

os elementos formativos presentes nas mesmas.

Um olhar para as producoes didatico-pedagogicas dos Professores (PDE) de Fisica do
Estado do Parana

Existe um documento’ PDE disponibilizado no site da SEED, que apresenta linhas de
estudo para serem seguidas no componente curricular Fisica, conforme Quadro 1. Na
perspectiva do documento, os estudos realizados no PDE podem estar diretamente vinculados
as demandas por formacao identificadas pela SEED e que sejam relevantes para o sucesso da

educagdo paranaense.

Quadro 1 — Linhas de estudo para o componente curricular Fisica

Componente curricular Linha de Estudo

Ensino de Fisica e formacao de professores de Fisica

Estratégias de ensino em Fisica

Fisica . .
Atualizacdo curricular

Producao e avaliagao de materiais didaticos
pedagogicos

Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento humano e as
relacdes entre a Fisica e sociedade

Fonte: Elaboragado propria (2023).

As producdes desses professores PDE foram disponibilizadas em 2019, para essa edi¢ao
do PDE ja tivemos uma desvinculagdo do programa com as Universidades, nessa nova
perspectiva as discussdes tedricas tanto do componente curricular, quanto de referenciais
tedrico-metodoldgicos da area de ensino de Fisica foram conduzidas pela SEED, e quem ¢

responsavel pela orientacdo do professor que estd cursando o PDE, ¢ um professor da SEED

® http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pde_roteiros/2013/le_fisica.pdf
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que ja tenha concluido o programa. Ademais, todo o trabalho de orientacdo ¢ feito de forma

EAD como aprece no documento publicado nas Produc¢des Didatico-Pedagogicas do Cadernos
PDE intitulado, os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do professor PDE, PDE

conforme Figura 2.

Figura 2 — Ficha de identificagdo da producao didatico-pedagogica
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Fonte: Acervo digital'’.

O caderno de Produgdes Didatico-Pedagogicas de Fisica de 2019 ¢ composto por 31
produgdes, como mostra o Quadro 2, que representam professores de diferentes Nucleos

Regionais de Educacdo do estado do Parana.

Ohttps://acervodigital.educacao.pr.gov.br/pages/download.php?direct=1 &noattach=true&ref=13698 &
ext=pdf&k=
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Quadro 2 — Titulos das produgdes PDE 2019

n° Titulos das producdes PDE 2019

Produgio e avaliagdo de materiais didaticos pedagdgicos
Eletrostatica: desvendando os mistérios das cargas elétricas

15 Processos de eletrizagdo

Trabalho e Energia

Hidrostatica — Principio de Pascal

19 Economia de energia elétrica

20 Gravidade como aceleracéo e como defini¢do de campo gravitacional, a luz dos modelos — réplica como
representacoes de fendmenos fabricados no laboratorio e delimitados em certas condi¢des de contorno.

21
-
23
24
25
26

27 Gravitagdo

28 Movimento

29 Produgio e avaliagdo de materiais didaticos-pedagdgicos

T As cores apresentadas para os titulos no quadro 2 estio em consondncia com as cores apresentadas no
Quadro 1 para as linhas de estudo.
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30 Leitura de imagens, na disciplina de Fisica, para trabalhar conceitos/conteudos no Ensino Médio

31 Introdugdo a linguagem da fisica matematica basica e a pluralidade didatica

Fonte: Elaboragdo propria (2023).

O quadro 2 nos permite evidenciar que 19% das produg¢des (producdes 6, 7, 8,9, 21 e
29) utilizaram como titulo o nome da propria linha de estudo, ndo permitindo assim, identificar,
nem o tema de Fisica abordado, e, nem direcionamento do trabalho, o que podemos identificar
como um problema metodologico, visto que o titulo de um trabalho precisa refletir o seu
objetivo, e no caso do presente estudo isso ndo ocorreu.

E possivel verificar ainda, que 29% produgdes (produgoes 10, 15, 16, 18, 19, 22, 24, 27
e 28) apresentam no titulo apenas um assunto do componente curricular Fisica, ndo sendo
possivel identificar a linha de estudo a que se relaciona, nem direcionamento dado ao trabalho.

Podemos numa primeira aproximacao associar tais resultados ao processo de orientagao,
mais especificamente a falta muitas vezes de experiéncias do orientador EAD da SEED com o
processo de orientacao de um trabalho cientifico.

Ao analisarem uma parcela significativa dos trabalhos desenvolvidos no por professores
de Fisica no estado do Parand, que concluiram o Mestrado Nacional Profissional em Ensino de
Fisica (um projeto de formagao continuada em nivel nacional), Nesi e Batista (2018), indicaram
que existe uma desarticulagdo entre a teoria de aprendizagem escolhida pelo autor e os
encaminhamentos metodologicos escolhidos por ele para o desenvolvimento do trabalho, o que
evidencia uma deficiéncia ou uma lacuna no que Mizukami (2006) chama de conhecimento

para a pratica'?. Silva Filho et al. (2021) sinalizam que:

O que ocorre, aparentemente, ¢ o fato de que, em muitos desses trabalhos, as
teorias de aprendizagem ndo estdo cumprindo mais do que papel de mero
prospecto. Ou, quando muito, comparecem apenas como um horizonte
conceitual difuso, o qual, no mais das vezes, se estabelece com o Unico
objetivo de fixar uma terminologia técnica que ndo se compromete fortemente
com as defini¢des e com as premissas da teoria que a engendrou. O problema
¢ que, quando ndo existe real comprometimento com a verdade das premissas
da teoria assumida, dificilmente se pode dizer que a verdade das conclusdes —
¢ elas podem, sem sombra de duvida, ser verdadeiras, em muitos casos —seja

12 conhecimento para a pratica consiste no saber que o profissional precisa ter para analisar as situagdes
de ensino e aprendizagem referentes a disciplina, ao curriculo norteador e estratégias a serem delineadas
no exercicio docente.

Rev. Int. de Pesq. em Didatica das Ciéncias e Matematica (RevIn), Itapetininga, v. 4, 023015, p. 1-24, 2023.




o

REVISTA INTERNACIONAL
DE PESQUISA EM
DIDATICA DAS CIENCIAS
E MATEMATICA

consequéncia estrita da verdade da propria teoria (SILVA FILHO et al., 2021,
p-3).

Nessa perspectiva, ao se analisar os resumos dos trabalhos do Quadro 2 foi possivel
evidenciar que apenas 6% dos trabalhos (produgdes 25 e 26) estdo alicercadas em um
referencial teodrico, os outros 94% das produgdes apresentam apenas encaminhamentos
metodoldgicos. Tais encaminhamentos perpassam desde metodologias ativas até formalismos
mais tradicionais.

Entendemos que quando o professor ndo alia os referenciais tedricos aos metodoldgicos
ele estd assumindo apenas decisdes mais técnicas, colocando em préatica as regras cientificas e
pedagdgicas, focando em “o que fazer” e “como fazer”. Ao definir as dificuldades de
aprendizagem de um educando ou grupo, seleciona a atitude a ser aplicada, o que Schon (1992)
entende como concepg¢do epistemoldgica pautada na racionalidade técnica. Tem-se entdo que
quase a totalidade dos trabalhos desenvolvidos e publicados no caderno de produgdes didatico-
pedagdgicas do PDE 2019 seguem uma orientagao epistemoldgica mais tradicional, ainda que
utilizem algumas metodologias diferenciadas.

Entendemos que esse cenario evidencia uma proposta de formagao continuada que se
utiliza de um discurso atual sobre a insercdo das metodologias ativas na sala de aula, porém,
ndo permite o professor refletir sobre o conhecimento em acao, sobre atitudes que desempenha
como professor ao investigar sua realidade, ndo permite o professor refletir sobre os problemas,
dificuldades e os diferentes contextos que emergem em sala de aula.

Os trabalhos refletem em certa medida o conhecimento acumulado, articulado com
alguns métodos atuais de ensino que buscando apenas dominar as novas demandas para
responder as questdes postas pelo mercado, Sardinha Netto e Azevedo (2018).

Capacitar os professores para atuar em sala de aula no contexto atual de sociedade ¢ um
desafio que perspassa metodologias, faz parte de toda uma estrutura de apoio necessaria para
a potencializagdo da aprendizagem, de um projeto pedagdgico de escola.

Ao longo dos anos, o descaso com a profissdo do professor e as atribuigdes dos
problemas educacionais a estes profissionais vem descaracterizando o seu verdadeiro papel e,
aos poucos, retirando sua autonomia para decidir e retrocedendo no seu trabalho como

intelectual reflexivo.
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A maneira como a Secretaria de Educacdo vém impondo as propostas de formacgdo
continuada demonstram um sistema tipico de organizagdo de dados, de metas a serem
cumpridas e de resultados em que o ato de aprender nao se estabelece ao longo dessa construgao,
apenas demonstra o esvaziamento do conhecimento cientifico € o empobrecimento do saber.

O inicio se estabelece a partir dos programas de formagao continuada, seja pelo PDE ou
ainda pelo Formagdo em A¢do, em que o proprio professor ¢ “obrigado” a participar para nao
sofrer puni¢des em seu plano de carreira, ndo recebendo um aporte teodrico, discussoes
relevantes ou ainda palestras com profissionais qualificados sobre os temas abordados. No
PDE, se constréi um modelo novo de formagdo ao invés de apenas aprimorar o que ja existia,
buscando oportunizar o curso e minimizar os gastos publicos, inclusive ndo dispondo de
dispensa de carga horaria em sala de aula ao professor para participar do processo formativo.

Na Formacao em Acao, realizada aos pares, com professores da rede, segue-se um
cronograma com tempo definido para cada etapa e com um minimo espacgo para discussao
relevantes e para a elaboracdo e execu¢do das atividades a serem implementadas, ou seja, 0s
professores nao tem vez € nem voz para dizer o que de fato as institui¢cdes escolares precisam
na atualidade.

O que a Secretaria de Educagdo do Estado do Parana traz ¢ a “oportunidade” para os
profissionais realizarem sua formacao, atendendo os critérios estabelecidos pela BNCC, nao
priorizando a qualidade da proposta e vesvinculando uma das maiores qualidades dos
profissionais da educacao: a capacidade de mudar o espaco que atuam por meio das discussdes
criticas e pertinentes aos processos que caracterizam a verdadeira fungdo da escola. O que se
estabelece ¢ um retrocesso, as concepgdes epistemoldgicas do papel do professor como
tecnicista com o ilusicionismo de que o processo formativo lhe traz reflexdes sobre suas
praticas, nunca chegando a uma racionalidade critica, ou seja, sendo massa de manobra‘as

politicas publicas educacionais.

Consideracoes Finais

Este trabalho demonstra possibilidades de reflexdo sobre a formagao continuada de
professores, permitindo-nos entender os programas ofertados pelo Estado do Parand aos
profissionais que atuam na rede, como formacdo continuada de estudos.Certamente as

mudangas na sociedade trazem novos desafios ao trabalho do professor e reflexdes sao
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necessarias. Entretanto, definir uma proposta de como deve ser o trabalho do professor,
independente da realidade, estabelecendo aulas prontas em que o professor precisa apenas
aplica-las além de um programa que visa definir novas implementagdes para a realidade escolar
como se o problema educacional se restringue a metodologias, implica em novas reflexoes.

Enquanto objeto de estudo, o PDE traz novos referenciais para o ano de 2023 na
modalidade online e sem a redu¢@o de carga horaria aos professores participantes. Os resultados
dessa proposta serdo vistos em um futuro proximo, o que se pode afirmar € que o professor
continua com a carga horaria de suas atividades profissionais e esta ¢ a Unica possibilidade de
melhoria em seu plano de carreira, ou seja, sujeita-se a proposta ou mantém-se no nivel que se
encontra.

Ja no que se refere ao Formagdo em Acgdo, representa uma proposta que impde ao
profissional sua participagdo como critério para sua classificagdo em nivel escolar no que se
refere a distribuicdo de aulas. Ao participar, pode deixar de realizar duas horas atividades, o
que no ambito de suas tarefas, exige-lhe ocupar parte de seu tempo para fazé-las pois além de
serem utilizadas para o curso, o proprio requer implementacdo de agdes que precisam ser
planejadas e aplicadas, considerando que o tempo destinado ao grupo de estudo nao se faz
suficiente para realizar.

Destaca-se também que algumas das propostas do Grupo de Estudo, especificas
disciplinares, limita-se a discussdes sobre os planos de aulas apresentadas no Registro de
Classe, que sdo aulas prontas veiculadas a Secretaria de Educagdo, elaboradas por outros
profissionais e que desconsideram a realidade de cada espaco educacional. Nesse contexto, o
professor passa a agir apenas como um veiculo de aplicag@o de técnicas, predeterminadas, com
objetivos especificos, e cuja execucdo das agdes definem a compreensao dos conhecimentos
cientificos pelos educandos. Representa esse um modelo de racionalidade pratica ou ainda uma
maneira de dizer ao professor, via formagao continuada que refletir sobre sua acdo, delineia seu
papel como educador.

Outro aspecto que merece reflexado se refere aos verdadeiros objetivos que esses cursos
de limitam ao atender os profissionais em exercicio e ao pensar ser uma proposta definida, sem
ouvir os interesses dos profissionais, os anseios, as necessidades de cada realidade, limitando-

se a seguir uma aula definida, com tempo restrito a discussdes e implementagdes.
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Portanto, o Formagdo em A¢ao representa apenas uma maneira estratégica do governo «

paranaense em dizer que estd oportunizando aos educadores a continuidade em sua formagao,
diante de um sistema caotico em que os profissionais participam do programa por imposi¢ao,
até pelo fato de que se trata de uma formagdo em pares, em que nao ha outros profissionais
discutindo propostas educacionais, apenas professores tutores que sdo da propria rede.

Compreende-se que os problemas educacionais, assim como o processo continuado de
formacgao profissional ndo ¢ exclusivo das técnicas utilizadas em sala de aula, faz parte de um
contexto de politica educacional, com a democratizagdo do conhecimento cientifico o que
permite dizer que tais situagdes ndo serdo resolvidas apenas com a formacdo continuada de
professores.

Convém afirmar ainda que nao ha duvidas da importancia que os meios midiaticos tém
na formacao dos jovens na sociedade moderna. No entanto, na medida que estes tornam-se um
mecanismo de controle do trabalho docente, juntamente com a politica de formacao
implementada pela SEED, exigindo e controlando os acessos as plataformas digitais pelos
professores e educandos, desapropria-se o professor do exercicio autdbnomo de suas atividades.

O discurso de que o uso das plataformas pode fomentar motivagdao visa promover o
conceito de “boas praticas”, o que a0 mesmo tempo que direciona o professor para a execugao
de técnicas apropriadas a cada situacdo traz a ideia de que refletir sobre sua acdo traz €xitos e a
socializagao no GE ¢ suficiente para sua formag¢do. Uma visdao pragmatica e utilitaria dos
conhecimentos cientificos, como se o ensino controlado por meio de plataformas, aliado aos

cursos de formagao continuada fossem suficientes para o trabalho
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