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Resumo: O presente texto ¢ um recorte de um projeto maior cujo objetivo foi apresentar e discutir aspectos
formativos, contextuais e socioculturais do desenvolvimento profissional de professores de fisica em exercicio e
em formagdo. Neste texto discute-se a pergunta: o que futuros professores dizem dos processos formativos
iniciais? O trabalho empirico ocorreu junto a turmas de estudantes de licenciatura em Fisica de uma universidade
publica do interior do Estado de Sdo Paulo, entre os anos 2017 e 2019. Foram apresentados questionarios aos
licenciandos e licenciandas, para explorar a percepcao da profissdo docente, da licenciatura e do estagio. Para
discutir os dados, adotou-se como lente tedrica o principio dialégico de Bakhtin e seu Circulo, a partir do
entendimento de enunciado. Os dados indicam que os estudantes avangcam no desenvolvimento inicial da futura
profissdo de modo satisfatorio no decorrer dos estagios, a partir de processos dialdgicos apresentados nos
enunciados.
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Abstract: This text is a part of a research project that aimed to present and discuss formative, contextual and
sociocultural aspects of the professional development of physical teachers in practice and in training. This text
discusses the question: what do future teachers say about the initial training processes? The empirical work was
carried out with groups of undergraduate students in Physics from a public university in the interior of the State
of Sao Paulo, from 2017 to 2019. The students (both undergraduate and graduate) were asked to respond to
questionnaires designed to explore their perception of the teaching profession, the physics undergraduate course,
and the teacher training program. To discuss the data, the dialogic principle of Bakhtin and his Circle was used,
based on the understanding of the utterance. The discussion indicated that students advance in the initial
development of the future profession in a satisfactory way during the degree training, based on dialogic
processes presented in the utterances.
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Resumen: Este texto es un extracto de un proyecto mas amplio cuyo objetivo fue presentar y discutir aspectos
formativos, contextuales y socioculturales del desarrollo profesional de los profesores de fisica en servicio y de
los futuros profesores de fisica. Este texto aborda la pregunta: ;qué dicen los futuros docentes sobre los procesos
de formacion inicial? El trabajo empirico se realizd con clases de estudiantes de pregrado en Fisica de una
universidad publica del interior del Estado de Sdo Paulo, entre los afios 2017 y 2019. Se presentaron
cuestionarios a estudiantes de pregrado y posgrado, para explorar la percepcion de la profesion docente, la
licenciatura y la pasantia. Para discutir los datos, se adoptd como lente tedrica el principio dialégico de Bajtin y
su Circulo, basado en la comprension de los enunciados. Los datos indican que los estudiantes avanzan en el
desarrollo inicial de su futura profesion de manera satisfactoria durante las practicas curriculares supervisadas, a
partir de procesos dialogicos presentados en los enunciados.

Palabras-clave: Desarrollo profesional docente. Licenciatura en fisica. Formacion inicial del profesor de fisica.
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Introducio

A presente pesquisa ¢ oriunda de um projeto maior cujo objetivo foi apresentar e
discutir aspectos formativos, contextuais e socioculturais do desenvolvimento profissional de
professores de fisica em exercicio e em formacado, a partir de discursos de estudantes em
processo formativo. Embora a tematica nao seja inovadora e existam diferentes e importantes
artigos que exploram a relacdo da atividade de estagio e as reflexdes sobre a docéncia,
pretende-se, aqui, discutir a larga experiéncia desenvolvida junto & ocorréncia das atividades
de estagio a partir de estudos que, nos ultimos anos, vimos realizando acerca da dialogia
bakhtiniana.

Nesse texto, apresenta-se um pequeno recorte do trabalho mencionado anteriormente,
buscando discutir a seguinte pergunta: O que os futuros professores dizem dos processos
formativos iniciais? Para isso, o material empirico utilizado para este texto recorreu a turmas
de estudantes de licenciatura em Fisica de uma universidade publica localizada no interior do
Estado de Sao Paulo, entre os anos 2017 e 2019. Foram apresentados questionarios aos
licenciandos e licenciandas, com o intuito de explorar a percepg¢do sobre a profissdo docente,
sobre a licenciatura e sobre o estagio. A discussdo dos dados foi realizada a partir do
referencial bakhtiniano; especificamente, da compreensdo do enunciado e do principio
dialogico da linguagem para a realizagdo de uma analise discursivo-dialogica. A partir destas
escolhas, explicitam-se as condi¢gdes de producdo dos enunciados, as possibilidades acenadas
pelos sujeitos em relagdo as perspectivas formativas, as buscas pessoais, ao apoio
institucional, as condig¢des do trabalho e/ou da licenciatura, etc.

Vale dizer que trabalhos que se alinham aos estudos do Circulo de Bakhtin vém
crescendo significativamente na area de pesquisa em ensino de ciéncias. E observavel que
esses trabalhos exploram conceitos da perspectiva bakhtiniana de distintas maneiras, ora se
aproximando do referencial como um “recurso” metodologico, ora como categorias a serem
alocadas em determinados discursos. A proposta deste trabalho envolve reconhecer e tentar
apresentar a perspectiva dialdégica como atravessadora dos discursos produzidos.

Também ¢ importante mencionar que a discussdo da formacao inicial docente ocorrera
a partir do conceito de desenvolvimento profissional, pois este envolve elementos importantes
e necessarios desde os primordios de formagao para a docéncia, dentre eles, processo coletivo,
contextualizado no local de trabalho, que envolve as condigdes estruturais da docéncia, dentre

outros.
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Desenvolvimento profissional docente e a area de fisica

Quando se discute o ensino de fisica, associando-o a formacao docente nos tempos
atuais, ndo se pode negar a complexidade que envolve a reflexao sobre, de um lado, o trabalho
docente com a fisica escolar e, de outro, a formagdo que praticamos na universidade e nos
espagos formativos.

No que concerne ao ensino de fisica, sio muitos autores e autoras que indicam essa
componente como “[...] dificil e abstrata, principalmente devido ao excesso de linguagem
matematica utilizada.” (Amorim et al, 2021, €20210267-2). Essa ideia ¢ ilustrada por Barroso,
Rubini e Silva (2018), quando apresentam resultados de uma pesquisa que analisa o
desempenho de estudantes concluintes do ensino médio em relagdao a 12 questdoes do ENEM
classificadas como da area da fisica. Os autores concluem que “[...] conceitos bésicos de
mecanica, fendmenos térmicos e Otica geométrica ndo sdo aprendidos pela maioria dos
concluintes do ensino médio (Barroso, Rubini e Silva, 2018, e4402-22).

Cachapuz, Shigunov e Silva (2020) apresentam algumas conclusdes de um estudo que
buscou destacar singularidades, similaridades e diferencas dos modelos de formacao inicial de

professores de Fisica no Brasil e em Portugal. Segundo os mesmos,

[...] uma das consequéncias da falta de reflex@o critica na procura por novas
inteligibilidades sobre a formagao de professores € a auséncia de uma visdo
sistémica, uma visdo que seja capaz de integrar harmoniosamente modelos
de formagdo inicial ¢ modelos de formagdo continuada (Cachapuz,

Shigunov e Silva, 2020, p. 159).

Esse problema a que os autores fazem referéncia repercute de forma direta no interesse
na disciplina de fisica e, discussdes relacionadas ao estagio supervisionado representam um
caminho promissor para o debate.

Longe de esgotar a condi¢do do ensino de fisica, ¢ importante refletir ainda sobre o
conceito de “desenvolvimento profissional docente”. Morgado (2014) defende a importancia
de se discutir esse conceito porque, dentre outros aspectos, os "[...] novos desafios que hoje se
colocam as escolas, as expectativas que pairam sobre o desempenho docente € o continuo
escrutinio dos resultados escolares assim o exigem" (p. 349). Nesse sentido, diante dos
desafios reconhecidos, a formacdo e a fungdo do professor acabam possuindo centralidade

estratégica.
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O termo desenvolvimento profissional ndo € recente. Representa hoje um conceito,
mas surge em funcdo das variacdes sofridas através de reformas que passaram a exigir a
formacdo em nivel superior para lecionar na Educacdo Bdésica. Dai o surgimento de um
“movimento de profissionalizagdo”, englobando a formagao inicial e, também, a continuada
(Morgado, 2014).

Marcelo (2009) também colabora com o entendimento do conceito ao explicar:

[...] pensamos que a denominacdo desenvolvimento profissional se adequa
melhor a concepg¢do do professor enquanto profissional do ensino. Por outro
lado, o conceito “desenvolvimento” tem uma conotacdo de evolugdo e
continuidade que, em nosso entender, supera a tradicional justaposicdo entre
formagao inicial e formagao continua dos professores (p. 9).

Marcelo apresenta uma série de defini¢cdes estabelecidas por diferentes autores, para

chegar a uma sintese importante:

[...] as defini¢des, tanto as mais recentes como as mais antigas, entendem o
desenvolvimento profissional docente como um processo, que pode ser
individual ou colectivo, mas que se deve contextualizar no local de trabalho
do docente — a escola — e que contribui para o desenvolvimento das suas
competéncias profissionais através de experiéncias de diferente indole, tanto
formais como informais (p. 10).

Fiorentini e Crecci (2013) assumem que:

[..] os professores aprendem ¢ se desenvolvem profissionalmente mediante
participagdo em diferentes praticas, processos e contextos, intencionais ou
ndo, que promovem a formagdo ou a melhoria da pratica docente (2013, p.
13).

O aumento substancial de pesquisa na area relacionada a formacao de professores e
desenvolvimento profissional fez com que o termo “desenvolvimento profissional docente”
tivesse um cunho mais detalhado e complexo com o passar do tempo. Isso ¢ bem assinalado

por Marcelo (2009) ao apresentar as ideias de Sparks e Hirsh (1997) que identificam algumas

das mudancas a que se faz referéncia:

De um desenvolvimento profissional orientado para o desenvolvimento do
individuo, para outro orientado para o desenvolvimento da organizacao;
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De um desenvolvimento profissional fragmentado ¢ desconexo para um
coerente e orientado por metas claras;

De uma organizacdo da formagdo a partir da administragdo, para outra
centrada na escola;

De uma focagem centrada nas necessidades dos adultos, para outra centrada
nas necessidades de aprendizagem dos alunos;

De uma formacdo desenvolvida fora da escola para formas multiplas de
desenvolvimento profissional realizadas na escola;

De uma orientagdo baseada na transmissdo aos docentes de conhecimentos e
das competéncias feita por especialistas, ao estudo dos processos de ensino ¢
de aprendizagem, pelos professores;

De um desenvolvimento profissional dirigido aos professores, como
principais destinatarios, a um outro dirigido a todas as pessoas implicadas no
processo de aprendizagem dos alunos;

De um desenvolvimento profissional dirigido ao professor, a titulo
individual, a criacdo de comunidades de aprendizagem, em que todos —
professores, alunos, directores, funciondrios — se consideram,
simultaneamente, professores ¢ alunos. (p. 11).

E possivel que um s processo formativo ndo consiga estender seu alcance a todos
esses aspectos. Afinal, parte desses apontamentos sdo vinculados a formagdes especificas e
pontuais, mas, outros, devem ser pensados a partir de bases epistémicas diferentes das que
originam muitos cursos e politicas voltados a docéncia. Justamente por isso se torna dificil
cindir principios de formacdo inicial e de formagdo continuada. O desenvolvimento
profissional docente ¢ conceito que envolve aspectos ndo somente relacionados a
continuidade da profissdo, mas que merecem ser abordados no processo formativo inicial, ou
seja, quando o futuro professor entra em contato com as ideias de ensino-aprendizagem e do
que seja ou represente a escola, por exemplo. Nesse sentido, hd de se destacar, desde a
formacdo inicial, a necessidade de produzir vivéncias colaborativas, que atuem em uma
formacdo multilateral: professores da universidade, da escola e futuros professores
trabalhando de forma colaborativa com o proposito de construir uma formagao critica, realista
e focada nas questdes escolares.

Quando esses posicionamentos sao pensados a partir da area de formacao docente em
fisica, algumas dessas preocupagdes se mantém e, outras, sdo intensificadas. Por exemplo,
deve-se somar o problema da caréncia de professores da area de fisica, consequéncia direta da

baixa procura pela licenciatura, bem como do alto indice de evasdo dos cursos existentes.
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Em recente reportagem, a revista FAPESP apresentou o debate acerca da crise nas

licenciaturas® e, no texto, diz que a flexibilizacdo da grade curricular, por meio dos itinerarios
formativos do novo ensino médio, constitui-se como um grande desafio a formacdo docente.
Na reportagem, explica-se que isso ocorre porque os docentes formados ndo sdo preparados
para aulas orientadas em funcdo do novo ensino médio, além disso, adverte que as
deficiéncias no ensino de fisica na educagdo basica contribuem para que os estudantes ndo se
interessem pela licenciatura em questdo. Nao serd foco desse trabalho debater a questdo do
novo ensino médio e do descompasso entre essa reforma, a formacao docente, a atividade-fim
da escola e a vida escolar do estudante. Seria um aprofundamento que pede outros lugares de
leitura. Mas, nesse texto, a tendéncia ¢ a de se concordar com o afastamento entre aquilo que
atualmente se ensina acerca da profissdo docente e aquilo que € possivel praticar na escola.

A formacdo inicial ¢ defendida aqui no mesmo marco teérico do desenvolvimento
profissional docente. Quero defender que os pressupostos defendidos da teoria de DPD
servem para a formagdo inicial e isso insere esta, naquela. Além disso, ¢ importante que,
como formadores — na licenciatura, possamos legitimar em termos praticos e tedricos a

profissdo docente.

Procedimentos metodolégicos e fundamentacio tedrico-metodologica: a perspectiva
bakhtiniana

O trabalho empirico ocorreu junto a trés diferentes turmas de estudantes de
licenciatura em Fisica de uma universidade publica localizada no interior do Estado de Sao
Paulo, entre os anos 2017 e 2019. Foram apresentados questionarios aos licenciandos e
licenciandas, com o intuito de explorar a percepg¢ao sobre a profissio docente, sobre a
licenciatura e sobre o estdgio. O questiondrio foi apresentado a licenciandos que j& haviam
cursado a atividade de estdgio e a estudantes que ainda ndo haviam passado pela experiéncia.
Essa informagdo ¢ importante porque nao tivemos por objetivo mapear opinides anteriores €
posteriores ao estdgio. Todos os estudantes participantes foram acompanhados pela
pesquisadora, pois ela era a professora responsavel pelas atividades de estagio. Vale salientar
que o projeto de pesquisa havia recebido aprovagio do Comité de Etica, com o seguinte

protocolo de apreciacao ética (CAAE): 79900117.4.0000.5504.

2 https://revistapesquisa.fapesp.br/crise-nos-programas-de-licenciatura/
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Em seu livro “Introdu¢ao ao pensamento de Bakhtin”, José Luiz Fiorin (2008) indica a

dificuldade de apreensdo do pensamento/obra bakhtiniano: Nao ¢ facil ler a obra de Bakhtin.
Ele ndo produziu nenhuma sumula de sua teoria, onde se encontram todos os conceitos
acabados e definidos.” E, mais adiante, salienta: “Bakhtin ¢ um autor que esta na moda.” (p.
5). Isso conduz a reflexdo da presente pesquisa a uma eterna suspeita no uso de suas
categorias. Justamente por isso, ndo se abordard suas ideias a partir de “[...] uma recepgao
religiosa” ou, de outro modo, a partir de uma “vulgarizagdo grosseira” (Fiorin, 2008, p. 5).

O conceito que aparece como central ¢ o dialogismo e segundo Fiorin, o conceito de
dialogismo ¢ o principio unificador da obra de Bakhtin. Muito embora o autor russo detalhe
detidamente os diferentes angulos e manifestagcdes do conceito, apresentar-se-& 0 mesmo a
partir da linguagem.

Na concepgao bakhtiniana de linguagem, observa-se uma visdo de mundo preocupada
com a compreensdo e a busca pelo sentido de modo que o acesso a toda e qualquer realidade
se da por meio da linguagem, isto ¢, “[...] o real apresenta-se para nds sempre semioticamente,
ou seja, linguisticamente.” (Fiorin, 2008, p. 19). E isso ¢ explicitado por Bakhtin (2004, p.
41):

De fato, a esséncia deste problema [refere-se a reciprocidade entre infra e
superestrutura], naquilo que nos interessa, liga-se a questao de saber como a
realidade (infra-estrutura) determina o signo, como o signo reflete e refrata a
realidade em transformacao.

Nesse aspecto, € a palavra que se constitui como signo ideologico:

[...] a palavra penetra literalmente em todas as relagdes entre individuos, nas
relagdes de colaboragdo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da
vida cotidiana, nas relagdes de carater politico, etc. As palavras sdo tecidas a
partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de trama a todas as
transformagoes sociais em todos os dominios. (Bakhtin, 2004, p. 41).

Sendo a palavra presente em todas as situagdes relacionadas ao fendmeno da
existéncia humana e sendo através dela que toda a realidade sera perpassada, diferentes e
infinitos filtros servirdo como ferramenta para refletir e refratar a realidade em transformagao.

Metaforicamente, pode-se dizer que esses filtros promovem a “[...] dialogizacdo interna da
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palavra, que € perpassada sempre pela palavra do outro, € sempre e inevitavelmente também a

palavra do outro.” (Fiorin, 2008, p. 19).

Essa discussdo se vincula a outro preceito de importincia fundamental da obra
bakhtiniana, que ¢ o papel do outro. Repensando o esquema da comunicagdo humana, Bakhtin
propoe que a mesma ¢ totalmente dependente (do) e vinculada ao “outro”.

E no livro Marxismo e Filosofia da Linguagem que Voloshinov / Bakhtin esbogam
com profundidade dois topicos que nos parecem aqui salutares: “[...] o papel dos signos no
pensamento humano e o da elocucdo na linguagem. Cada um desses topicos liga-se entdo ao
modo pelo qual transmitimos em nossa fala a fala dos outros.” (Clark e Holquist, 2004).
Dizem que, “O unico meio pelo qual as palavras podem significar ¢ serem entendidas. E o
unico meio pelo qual sdo entendidas € o constituido por locutores particulares e por ouvintes,
que também sdo locutores, em situacdes particulares.” (Clark e Holquist, 2004, p. 234). A
linguagem, representada pelos signos e ndo por sinais estdveis, ¢ inerente ao ser humano
desde que este se mostre habilitado a aplicar “[...] tais feigdes fixas a situagdes fluidas...” (p.
234).

O pressuposto para analise ¢, pois, a existéncia do dialogismo nos dados aqui
apresentados. Sendo, entdo, a linguagem que nos direcionard para propor explicagdes /
compreensdes dos enunciados dos estudantes, tem-se em conta que a mesma se expressa,
pois, nas diferentes respostas, afirma-se que estes servem como a propria materialidade onde
encontraremos os sentidos produzidos nessa analise.

Os enunciados sdo constituidos por frases e palavras, porém, esses ndo dizem o
bastante acerca do mesmo, pois os mesmos se formam também de -elementos
extralinguisticos. Morson e Emerson (2008) esclarecem que a frase ¢ uma unidade de
linguagem e o enunciado ¢ uma unidade de comunicagdo discursiva. Sendo assim, o que
define o enunciado ¢ que a ele, € possivel responder, mas o mesmo ndo se pode dizer da frase.
A frase pode ser citada véarias e varias vezes, mas o enunciado ¢ irrepetivel, pois o contexto
nunca ¢ o mesmo. Os diferentes textos aqui apresentados, quais sejam, as respostas aos
questionarios e entrevistas, sdo postos na continua cadeia de produ¢do de conhecimento
acerca da pesquisa sobre desenvolvimento profissional desde que considerados como
enunciados. Por esse raciocinio, eles solicitam novas respostas ¢ também respondem a
contextos especificos, os quais os sujeitos participantes sao conhecedores e compartilhadores

de signos especificos.
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O que dizem os enunciados de futuros professores acerca da profissao docente?

Esse topico foi desenvolvido tomando como referéncia a(s) questao(s): como
professores de fisica em formagao percebem sua futura atuacdo? O que podem nos dizer dos
processos formativos iniciais?

Vale mencionar que muitos dos alunos no curso de fisica ndo buscam, num primeiro
momento, o curso de licenciatura. E importante que isso seja destacado, pois delineia uma
visdo de formagdo especifica, em que parte das expectativas da profissdo sdo produzidas ao
longo do curso.

As falas de alguns alunos (em italico e indicadas por siglas AG) ilustram isso:

Como ndo consegui emprego na area de engenharia resolvi fazer algo que eu
gosto de estudar. (AG1)

A fisica sempre me fascinou por me explicar o porqué das coisas e, essa
curiosidade sobre o universo ¢ uma motivacdo. Quando entrei no curso
queria estudar buracos negros, por ser algo que ndo se conhece
completamente, hoje a minha ideia € usar a ciéncia de maneira que tenha
impacto na vida das pessoas (AG2).

Na verdade eu ndo queria fazer licenciatura, porque ensino a nivel

r

fundamental ¢ médio ndo ¢ meu objetivo maior, como infelizmente o
campus de Universidade ainda ndo tem bacharel entdo optei pela
licenciatura. Sempre me interessei por ciéncia e percebi que a fisica poderia
ser uma area de estudo muito gratificante. (AG3).

Evidentemente, para alguns alunos, o curso assume um compromisso desgastante, pois
acaba sendo inconsistente a expectativa do aluno com a voca¢ao do curso. Nao ha como ndo
lembrar de Noévoa e Vieira (2016, p. 31): “Frequentemente, os alunos escolhem as
licenciaturas como segunda opc¢do e sentem a desvalorizacdo destes cursos, por parte das
universidades, dos seus professores e da sociedade.”

Apesar dessa percepcao, os estudantes ingressam em um curso que logo no inicio ja os
introduz em discussdes educacionais, por meio das disciplinas de didatica, psicologia e afins.

A configuracdo atual do curso faz com que o estadgio seja ofertado a partir do
pentultimo ano. Houve, entretanto, a modificacao dessa estrutura no novo Projeto Pedagogico
do curso, que orientou-se pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de
professores da educacdo basica (BRASIL, 2015). Esse novo projeto passou a vigorar em

2020.

Rev. Int. de Pesq. em Didatica das Ciéncias e Matematica (RevIn), Itapetininga, v. 5, 024013, p. 1-17, 2024.



o

REVISTA INTERNACIONAL
DE PESQUISA EM
DIDATICA DAS CIENCIAS
E MATEMATICA

As falas anteriores sdo de estudantes que ainda ndo iniciaram a vivéncia nas escolas e

representam importantes indicios do entendimento de alunos iniciantes da formagdo para a
docéncia.

As discussdes cultivadas durante as atividades de estdgio colaboram de modo decisivo
para a compreensao da formacdo inicial. Por isso, diante a pergunta: “Para vocé qual a

importancia do Estagio?”, obtivemos os seguintes dados:

O estagio Supervisionado, para mim, ¢ importante para propiciar ao aluno
uma oportunidade em que o mesmo possa tentar relacionar o que se aprende
na graduagdo com a realidade da profissdo, através de observagdes e agoes.
(AG4).

Acredito que o estagio ¢ a oportunidade de ter contato com a realidade da
futura profissdo. E o momento de articular, transpor e interagir com o que se
aprende no ambiente académico, norteado pelas necessidades e
particularidades da vivéncia profissional, além de refletir e questionar a
teoria em relacdo a realidade da profissdao. (AGS).

Conhecer o funcionamento da administracdo escolar e o dia a dia do
professor, para estar preparado para assumir o papel de professor. (AG6).

No caso da licenciatura, eu vejo o estadgio como peca fundamental na
formagdo docente. Por exemplo, realizando o estagio podemos aprender a
lidar com as adversidades que apresentam-se na sala de aula. (AG7).

O estagio da acesso a nossa area de trabalho. Entdo ¢ de grande importancia,
pois é no estagio que acontece a transicdo de meio académico ainda teorico
para o trabalho pratico, onde nas escolas encontra-se o ambiente no qual
somos preparados para trabalhar. (AGS8).

O estagio traz a oportunidade de conhecer melhor o ambiente escolar e
permite enxergar situagdes em que pode-se aplicar as técnicas ja aprendidas.
(AG2).

As respostas demonstram que hd uma aceitagdo por parte dos alunos em relagdo ao
estagio. Destaca-se a existéncia de signos partilhados entre os estudantes que respondem
sobre a importancia do estagio. O signo €, por natureza, ideoldgico e, esse entendimento faz
com que o mesmo ‘“guarde e carregue” marcas de um processo construido socio
historicamente. E possivel identificar algumas fungdes do estagio, por exemplo, o estagio
como transicdo do teorico para o pratico; o estdgio como indutor / preparador para as
realidades escolares; o estdgio como mediador entre o que se aprende na graduagdo com a
realidade da profissdo; o estdgio como possibilitador de experiéncia e, o estdgio como lugar
de aplicacao.

Quais sentidos sao refratados nesses enunciados?

Rev. Int. de Pesq. em Didatica das Ciéncias e Matematica (RevIn), Itapetininga, v. 5, 024013, p. 1-17, 2024.



o

REVISTA INTERNACIONAL
DE PESQUISA EM
DIDATICA DAS CIENCIAS
E MATEMATICA

Tentar obter os sentidos atribuidos pelos alunos ¢ um convite a problematizagdo das

disciplinas e das orientagdes que propiciamos aos estudantes nas atividades de estagio e nas
disciplinas correlatas.

Pimenta e Lima (2011) colaboram com a constru¢do do entendimento acerca do
estagio, ao introduzirem trés ideias: estdgio como campo de conhecimento, estigio como
pesquisa e estagio como praxis.

Em textos anteriores, ja tivemos a oportunidade de discutir essas ideias/caracteristicas
(Lastoria e Silva, 2013). O estdgio como pesquisa deixa subentendido que ndo se trata de
observacdo de sala de aula sem o devido recurso analitico. A observagdao de uma “pratica”
esta presente, mas deve ser legitimada no contexto socio-histérico da atividade docente e,
claro, com o fundamento teodrico. Dessa ideia, advém outra: enquanto o estagio for
considerado a parte pratica do curso, conduzimos a formagdo do professor para um campo
“pouco profissionalizado”, o que implica a desvalorizagdo da categoria, como a historia vem
demonstrando ser a realidade.

Pimenta e Lima (2011) concluem que o estidgio ndo ¢ atividade pratica, mas tedrica,
“[...] instrumentalizadora da praxis docente, entendida, esta, como atividade de transformacgao
da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular ¢ atividade teérica de conhecimento,
fundamentagdo, didlogo e intervengao da realidade [...]” (p. 45).

Nos enunciados, percebe-se que o estagio permite o “transito” entre o tedrico € o
pratico, mas ele em si ndo representa uma atividade tedrica; o estagio “prepara” para a
realidade escolar, sendo, portanto, uma atividade carregada de expectativas em relagdo a uma
realidade aparentemente desconhecida. Parece, entdo, que apesar das diferentes tonalidades
para tais concepgdes, hd uma ideia erradicada do estagio como “‘espaco-tempo
instrumentalizador de uma (certa) pratica” diferente do explicitado por Pimenta e Lima
(2011), ou seja, o estadgio como atividade curricular teodrica, focada nos processos de ensino
aprendizagem do licenciando e 16cus privilegiado do inicio do desenvolvimento profissional
docente.

Essa ideia compartilhada (um sentido acerca do estdgio) respalda-se no proprio
processo de objetificagdo de parte da vivéncia desses licenciandos, qual seja, a ideia, mais ou
menos aceita, de que o Estagio € a parte pratica do curso e, possivelmente, devido a propria
caracteristica do curso de licenciatura em fisica, cujo tempo maior ¢ dedicado a uma ampla

base de conhecimentos especificos.
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A constitui¢ao docente ocorre em um mundo submerso na esfera ideologica. Portanto,

os indicios apresentados pelos sujeitos sdo reflexos e refracdoes dessa esfera ideoldgica. A
ideologia ndo ¢ unica, ou seja, ndo ha uma verdade una, univoca e universal. Ao contrario, ¢
dependente da materialidade construida nas multiplas relagdes subjetivas do discurso.

Vem dai a importancia que damos para as impressoes de estudantes. Vejamos que
muito antes de realizarem a atividade de estidgio e as respectivas supervisdes, 0S mesmos
possuem representacdes aglutinadas em volta da palavra “estagio”. Quem as constr6i? Porque
o fazem? De onde constroem?

A visdo historica de Estadgio Supervisionado ¢ lembrada por Pimenta e Lima (2011),
quando dizem que “O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
formagdo de profissionais, em contraposi¢do a teoria” (p. 33). Essa visdo tradicional, somada
a um conhecimento mais ou menos consolidado de que a escola ¢ local de aplicagdo (uma vez
que a concebemos como ‘“consumidora do saber” desenvolvido por outrem) denota esse(s)
sentido(s) de estagio dentre o grupo social referido.

Importa demarcar que ¢ pelo mesmo processo discursivo de sentidos que
transgredimos as fronteiras de sentidos iniciais. E dessa transgressdo que vislumbramos a
“mobilidade” do sentido e a consequente formagdo do sujeito/constitui¢do do docente.

Nesse sentido, o sujeito traz em si todas as vozes que o antecederam, um mundo que ja
foi articulado, compreendido diferentemente. A linguagem esta sempre em movimento,
sempre inacabada, suscetivel de renovagdo pela dependéncia da compreensido que acontece no
didlogo, onde se constitui a singularidade, pelo fato de a intersubjetividade ser anterior a
subjetividade e de a relacdo entre interlocutores ser responsavel pela construgao dos sujeitos
produtores de sentidos (Cavalcante, 1999).

Portanto, o didlogo que identifica a posi¢do do interlocutor, potencializa novas
identificagcdes para esse e outros interlocutores. Diante disso, importa perguntar-nos: Como
1ss0 se constroi até o final do curso? Somando essa a uma outra pergunta: O que dizem esses
licenciandos dos processos formativos?

Ao final de dois anos de curso acompanhando e promovendo atividades junto a parte
desses sujeitos, nota-se que alguns discursos denotam uma apropriacdo signica bastante
diferente. Os enunciados seguintes foram produzidos com um questionario e apds a
finalizagdo dos processos de supervisao das 400 horas de estagio. Vejamos alguns

enunciados:
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O estagio ¢ algo que se faz necessario. Porque nos tira de nossos ‘pequenos
mundos’, levando-nos a observar que a educa¢do esta além das aulas e
conteudos assimilados, ela ¢ uma relagdo politico social que leva ao aluno
ndo apenas o conteudos de ciéncia, mas também tem o objetivo de inserir os
alunos, tanto nos da graduagdo quanto os alunos aos quais temos acesso,
numa sociedade complexa e dindmica (AG9).

Durante os estagios tive a oportunidade de aprender muito e amadurecer a
minha visdo em rela¢do a cada integrante da comunidade escolar e também
com relagdo ao verdadeiro funcionamento de uma escola. Durante o estagio
minha visdo em relagdo ao professor e sua fungdo e a escola se alterou
bastante, principalmente por ser um dos meus primeiros contatos com uma
escola em uma posi¢do diferente da estudante (AG10).

O estagio foi proveitoso e ajudou a observar a atividade docente e a da
escola, enquanto espaco formador, de maneira mais critica e teoricamente
embasada. Durante as atividades de estagio me concentrei em vez de “como
fazer”, mas “porque fazer” e isso diferenciou minha percep¢do do trabalho
do professor e de seu papel tanto educador quanto agente social. Consegui
desenvolver atividades diferenciadas e projetos que duram até hoje, o que
contribuiu para enriquecer minha formagao (AG11).

A vivéncia no estagio foi complexa. Para mim, a escola sempre funcionou de
forma aleatoria e fragmentada. Saber que existe todo um trabalho de gestdo,
de planejamento, que a escola ndo deve ser um espago de trabalho
individual, mas coletivo, acabou por mudar toda a minha concepg¢do de
escola. A escola se tornou um espago de criticidade e ndo apenas de
exibi¢do de conteudo (AG12).

Os enunciados apresentados anteriormente foram coletados apds os estudantes
completarem a carga integral do estagio e alguns ja eram candidatos a formatura. E possivel
destacar alguns signos partilhados pelos estudantes ja no processo formativo final da
licenciatura:

Alguns termos presentes nos enunciados dos licenciandos colaboram para que
compreendamos o sentido desse dialogismo: “[a educacao como] uma relagdo politico social”;
“[...] a cada integrante da comunidade escolar.” E, “[...] saber que existe todo um trabalho de
gestdo...”. Nesses termos, vemos expressa a marca do “nds” que ¢ tdo importante para o
desenvolvimento do “eu” docente. Reafirma-se o outro. Ao reafirmé-lo, o sujeito enunciador
funde seu discurso/sua agdao no emaranhado dialogico textual e formativo.

Dentro desse pensamento, defende-se a formulagao de processos formativos dialogicos
e criticos (diferente dos reprodutores), que problematizam a vivéncia (ao invés de toma-la
como modelo) e que interfere conscientemente (portanto, ndo se reconhece neutra).

Hé marcas dessas “opgdes” nos enunciados dos licenciandos. O processo s se torna

critico quando se percebe que, para além da atuagdo docente, estd o processo de ensino
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aprendizagem do aluno da escola, estd o curriculo cotidianamente disputado (por isso s6 o

conteudo nao basta), estd a condicao de trabalho do professor, as relagdes sociais internas e
externas a escola, etc. Se o estdgio subsidia essa formacao, sem incorrer em “culpabilizacdo”
do trabalho docente ou da precariedade social vivida pelos alunos, caminhamos em sentidos

partilhados por professores engajados e reais.

Consideracoes finais

Em sintese, pode-se afirmar que o recorte proposto para o trabalho junto aos futuros
professores de fisica, a partir do estdgio da indicios importantes acerca da concepgao desses
alunos e aproxima-se daquilo que diferentes autores e autoras ja relataram acerca desse inicio
de vida profissional. Sobretudo, percebemos que os estudantes avangam no desenvolvimento
inicial da futura profissdo de modo satisfatério no decorrer dos estagios. Isso aponta para uma
percepcao de que a formacgdo inicial participa de um processo maior que ir bem ou nao nas
disciplinas pedagogicas.

Para finalizar o artigo, retoma-se a pergunta de pesquisa que iniciou a discussao desse
texto: O que os futuros professores dizem dos processos formativos iniciais? O recorte
imposto ao debate envolveu observar, a partir do movimento discursivo, o impacto do estagio
na expressao formativa de estudantes.

E possivel inferir que no inicio da atividade de estagio, portanto, quando efetivamente
ha o envolvimento de discentes com a escola e ocorrem as supervisoes realizadas a partir das
vivéncias, o entendimento ¢ algo tradicional e com expectativa de algo “pratico”. Vemos
palavras que direcionam o estagio como algo “transicional” de um meio académico e teorico
para a escola (que €) pratica; também, nesse sentido, se revela como algo que “prepara para o
futuro” e funciona como um ensaio para aplicar técnicas.

Ao longo da formagdo, na medida em que “colhiam” experiéncias do estdgio, foi
possivel notar, discursivamente, mudancas de compreensao por parte desses discentes. O que
nos parece fundamental reforgar, a titulo de conclusdo, ¢ que a formagao se constitui a partir
de um “nds”, isto €, passa a envolver sujeitos diferentes como estudantes da educacdo basica,
professores e, em alguns casos, até mesmo gestores. Esse “nos” consolida a vida profissional
do “eu”, mas essa interagdo entre “nos” e “eu” ¢ promovida de forma tensionada e dinamica,
garantindo a continuidade daquilo que nos parece ser o amadurecimento deste inicio de

desenvolvimento profissional.
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Finaliza-se o artigo identificando a necessidade de intensificarmos espagos interativos «

que fornecam indicios do processo de desenvolvimento profissional, com vistas a

problematizar e valorizar, especialmente, os estagios.
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