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Resumo: Este artigo compreende resultados de uma pesquisa qualitativa onde se buscou compreender as inter-
relacdes e articulagdes da tematica Educagdo Especial na formagdo inicial e continuada de professores de Fisica e
de Apoio, atuantes no processo geral de inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) na
cidade de Uberlandia/MG. Para isso, inicialmente foi realizada uma revisdo bibliografica sobre os marcos legais
referentes a inclusdo de estudantes PAEE e a formagao inicial dos professores de Fisica e Apoio. Também se
caracterizou o perfil desses professores, utilizando questionarios semiestruturados. Para a interpretacao dos dados,
foram utilizadas estratégias inspiradas na Analise de Conteudo. Apesar da inclusdo ser prevista em lei, ainda faltam
politicas publicas que incentivem a continua qualificagdo dos profissionais de educacdo, principalmente
considerados os desafios postos ao processo de ensino e aprendizagem desses estudantes.
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Abstract: This article comprises the results of a qualitative research that sought to understand the interrelationships
and articulations of the Special Education theme in the initial and continuing education of Physics teachers and in
Support, active in the general process of inclusion of public students of Special Education (PSSE) in the city of
Uberlandia/MG. For this, a bibliographical review was was initially carried out on the legal milestones regarding
the inclusion of PSSE students and the initial training of Physics and Support teachers. The profile of these teachers
was also characterized using semi-structured questionnaires. For data interpretation, strategies inspired by Content
Analysis were used. Despite inclusion being provided for by law, there is still a lack of public policies that
encourage the continuous qualification of education professionals, especially considering the challenges posed to
the teaching and learning process of these students.
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Resumen: Este articulo presenta los resultados de una investigacion cualitativa cuyo objetivo fue comprender las
interrelaciones y articulaciones de la tematica de la Educacion Especial en la formacion inicial y continua de
profesores de Fisica y de Apoyo, que actian en el proceso general de inclusion de estudiantes publico objetivo de
la Educacion Especial (PAEE) en la ciudad de Uberlandia/MG. Para ello, inicialmente se realizoé una revision
bibliografica sobre los marcos legales relacionados con la inclusion de estudiantes PAEE y la formacion inicial de
los profesores de Fisica y de Apoyo. También se caracterizé el perfil de estos docentes, utilizando cuestionarios
semiestructurados. Para la interpretacion de los datos, se utilizaron estrategias inspiradas en el Analisis de
Contenido. A pesar de que la inclusion esta prevista por ley, atn faltan politicas publicas que incentiven la continua
cualificacion de los profesionales de la educacion, especialmente considerando los desafios presentes en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de estos estudiantes.
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Contextualizaciao

A inclusdo da pessoa com deficiéncia em diversos ambientes da sociedade foi amparada
por varios marcos legais que buscaram promover a autonomia e o protagonismo do individuo.
Esses marcos viabilizaram a ampliagdo do quantitativo de matriculas de estudantes publico-
alvo da Educacgdo Especial (PAEE) em todos os niveis de ensino, obras de acessibilidade e a
aquisi¢ao de materiais para Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Além disso, o principio
de inclusao escolar foi adotado como diretriz principal (Brasil, 2011a).

A Educagao Especial Inclusiva tem como principios diversos direitos: aquisi¢ao de
conhecimentos, a partir do comeco da vida escolar; educacdo de qualidade, igualitaria,
equitativa, inclusiva e ponderada no respeito € no reconhecimento a diversidade humana;
ingresso, continuacao e desenvolvimento com condi¢des de ensino e aprendizagem, em todos
os niveis de ensino; garantia do Atendimento Educacional Especializado (AEE), servigos e
recursos de acessibilidade (Minas Gerais, 2020).

Nesse sentido, a escola inclusiva requer uma transformag¢do do ponto de vista
educacional, pois engloba nao apenas estudantes PAEE, mas todos, devendo observar
particularidades e caréncias de grupos que retratam a variedade humana que ha em uma
sociedade diversificada. Segundo Mantoan (2015), os lugares de convivéncia e aprendizado sdao
diversos e a educagdo escolar deve ser entendida a partir da formacao global do estudante,
levando em consideragdo suas habilidades e potencialidades. Além disso, deve ser promovido
um ensino participativo, humanizado e receptivo.

Diante inimeros desafios, com base nos marcos legais, houve a necessidade de repensar
a formagao inicial de professores e a busca de processos para amenizar situagdes inesperadas,
recorrentes na pratica docente. Uma vez que o professor desempenha uma fungao social e sua
formacdo ¢ complexa (Leite et al., 2018), foi necessario que os cursos de licenciaturas
buscassem rever seus Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) e desenvolver novas praticas que
propiciem o contato do futuro docente com a diversidade escolar.

O numero de pesquisas relacionadas a formagao de professores, inicial e/ou continuada,
para atuarem em turmas inclusivas aumentou significativamente nos ultimos anos, em especial
com relacdo a diversas demandas pedagogicas especificas associadas ao protagonismo do
professor diante do processo geral de inclusdo (Torres; Mendes, 2019a; Carmo et al., 2019;

Silva Neto et al., 2018; Caramori; Mendes; Picharillo, 2018; Rocha, 2017).

Rev. Int. de Pesq. em Didatica das Ciéncias e Matematica (RevIn), Itapetininga, v. 6 €025007, p. 1-24, 2025.
Dossié “Ensino de Fisica no Brasil e nos paises Iberoamericanos"




o

REVISTA INTERNACIONAL
DE PESQUISA EM
DIDATICA DAS CIENCIAS
E MATEMATICA

Nesse contexto, este artigo contempla resultados de uma pesquisa qualitativa, com a
intencdo de responder aos seguintes questionamentos: Como tem ocorrido a insercdo da
tematica Educacdo Especial na formacao inicial e continuada de professores de Fisica e de
Apoio, atuantes na cidade de Uberlandia/MG? Como a formagao, inicial e/ou continuada, tem
contribuido para a pratica pedagogica desses professores no processo geral de inclusdo de
estudantes PAAE?

Para isso, foi realizada uma revisdo bibliografica sobre os principais marcos legais
referentes a inclusdo de estudantes PAEE e a formagao inicial de professores. Posteriormente,
buscou-se caracterizar o perfil dos professores de Fisica e Apoio em exercicio, a partir de
questionarios semiestruturados, para compreender as contribui¢des de sua formacao (inicial

e/ou continuada) na pratica pedagdgica em turmas inclusivas.

Politicas Publicas Inclusivas

Diversos documentos legais, nacionais e internacionais, estdo voltados a participacio
social ativa da pessoa com deficiéncia. No que se refere ao processo educacional, foram
concebidas diversas politicas publicas para tornar inclusivo o ambiente escolar, respeitando as
especificidades dos individuos, dentre as quais se pode citar o Estatuto da Criang¢a e do
Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), a Politica
Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, o Plano Nacional de
Educagao (PNE) 2014 - 2024 ¢ a Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 1990, 1996, 2008, 2014,
2015).

O ECA (Brasil, 1990) assegura o acesso de criangas e adolescentes a educacdo, visando
seu desenvolvimento como pessoa, a preparacao para o exercicio da cidadania e qualificacao
para a atividade profissional. Assim, busca-se garantir que haja igualdade de oportunidades para
o ingresso e continuidade de estudos no ambiente escolar, devendo o Estado ofertar o AEE,
preferencialmente em escolas regulares, com a finalidade de complementar ou suplementar sua
formagdo, disponibilizado em horario alternativo, com profissionais capacitados, nao
dispensando o professor regente. O AEE combina atividades, recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que sdo estruturados institucional e constantemente (Brasil, 2011b).

A LDBEN (Brasil, 1996) sinaliza o dever de o Estado fornecer AEE gratuito aos

estudantes PAEE, preferencialmente na rede regular de ensino, a partir da Educacao Infantil.
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Quando necessario, pode ser ofertado apoio especializado de acordo com as necessidades dos
estudantes. Caso ndo seja possivel a inser¢do do estudante em sala de aula regular, o Estado
deve fornecer atendimento educacional em classes, escolas ou servigos especiais. Os sistemas
de ensino devem assegurar que o estudante tenha acesso a métodos, técnicas, recursos
educativos especificos que melhor atendam-no, sendo disponibilizados professores com
forma¢ao adequada. A condi¢cdo “preferencialmente” gera uma imprecisdo e permite varias
compreensdes por nao explicitar onde deve ser realizada a educacdo do estudante PAEE,
favorecendo a preservacao da escola especial.

A Educacao Especial foi reconhecida como modalidade de ensino e definida como
particularidade transversal a todos os niveis (Brasil, 1999). Os sistemas de ensino devem
matricular todos os estudantes e concerne a escola providenciar o atendimento aos estudantes
PAEE, propiciando as condi¢gdes necessarias para uma educacao de qualidade (Brasil, 2001a).
O Plano Nacional de Educagdo (PNE) destacou como principal meta a estruturacdo de uma
escola inclusiva que assegurasse o atendimento a pluralidade humana, estabelecendo objetivos
e metas para que fosse proporcionado o atendimento ao estudante PAEE (Brasil, 2001b).

O PNE 2014-2024 propunha, na Meta 4, a universaliza¢ao do acesso a Educacao Basica
e ao AEE, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de um sistema
educacional inclusivo, para os estudantes com idade entre quatro e dezessete anos (Brasil,
2014). Entre as estratégias apresentadas para que essa meta fosse alcancada destaca-se: a
promocgao da oferta do AEE na Educagdo Bésica, com a implantagdo de SRM e a oferta de
formagao continuada aos professores que atuam com estudantes PAEE em escolas urbanas, do
campo, indigenas e de comunidades quilombolas; garantia do acesso e permanéncia dos
estudantes por meio de adequagdo da acessibilidade e disponibilizacao do material didatico e
de recursos tecnologicos; a oferta de educagdo bilingue, em Libras, que antes ndo era
reconhecida como forma de comunicacao (Brasil, 2002).

Em 2015, foi instituida a LBI (Brasil, 2015), também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, que reune diretrizes para garantir e possibilitar o uso de direitos e
liberdades essenciais por pessoas com deficiéncia, de forma a proporcionar inclusdo social e
cidadania, em igualdade de condi¢des. Destaca-se a conceituacado juridica de “deficiéncia”, que
passa a ser entendida como uma consequéncia da acao de barreiras colocadas pelo meio, como

restricoes de ordem fisica, mental, intelectual e sensorial da pessoa. A LBI aborda varias
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ferramentas para que sejam garantidos os direitos da pessoa com deficiéncia, promovendo sua
participacao real na sociedade.

O Decreto n°® 10.502/2020 (Brasil, 2020a), que instaura a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, objetiva garantir: os
direitos de educacao e de AEE aos estudantes PAEE; o ensino de qualidade em todas as etapas,
niveis e modalidades de ensino, em uma rede de ensino equitativa, inclusiva e com aprendizado
ao longo da vida, levando em consideracao as variedades locais e culturais, sem haver praticas
discriminatorias ou preconceituosas; a acessibilidade a programas de apoio, considerando as
singularidades e especificidades dos estudantes; a formacao qualificada para os profissionais
de educagdo; o reconhecimento da Educagdo Especial como recurso que colabora com a
autonomia e desenvolvimento do individuo para a participacao em sociedade.

Diversos pesquisadores e entidades entendem que o decreto apresenta uma proposta de
rede de servigos, podendo favorecer a criacao de institui¢cdes privadas, uma vez que ndo ha tais
centros em grande parte dos municipios. Ainda, entendem que o decreto pode levar escolas
regulares a aconselharem as familias a matricularem os estudantes em escolas ou centros
especializados, ndo garantindo o principio de inclusdo escolar, podendo gerar segregacao dos
estudantes, precarizacao do ensino e discriminagdo (AMPID, 2020; LEPED, 2020; ABRACA,
2020).

Tendo em vista que o melhor local para escolarizar os estudantes ¢ na classe comum,
faz-se necessario proporcionar formagao a todo o corpo escolar ao invés de criar uma estrutura
separada. E necessario melhorar o ensino na classe comum, pois dessa forma sera possivel
observar quais estudantes apresentam alguma dificuldade de aprendizagem e quais necessitam
de adaptagdes ou suporte do AEE. A transferéncia do AEE para centros de Educacao Especial
pode aumentar o risco de terceirizagao e o redirecionamento de verbas, destinadas as escolas
publicas, para outras instituicdes (LEPED, 2020; Conselho Federal de Psicologia, 2020).

Em 01 de dezembro de 2020, o Supremo Tribunal Federal (STF) suspendeu a eficacia
do Decreto 10.502/2020, sendo o principal motivo apresentado para que o decreto seja suspenso
¢ a possibilidade de discriminagdo e segregacdo de estudantes PAEE e a possibilidade de
incentivo a abertura de escolas e classes especializadas (CONJUR, 2020).

Em Minas Gerais, a Resolu¢do SEE 4.256/2020 (Minas Gerais, 2020) ¢ o atual

documento norteador da Educacdo Especial no estado e apresenta as diretrizes para sua
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regulamentacdo e estruturagdo. Nela, ¢ caracterizado como PAEE estudantes com (a)
deficiéncia, considerada impedimento a longo prazo, podendo ser de natureza fisica, mental e
intelectual ou sensorial; (b) Transtorno do Espectro Autista (TEA), entendido como quadro de
alteracdo na evolugdo neuropsicomotora, dificuldades na relagdes sociais, comunicagdo ou
estereotipias motoras; (c) altas habilidades/superdotagdo, entendidas como capacidade elevada
em uma das areas, Unica ou associada (intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e
artes), levando ao interesse e abrangéncia na aprendizagem e desenvolvimento de atividades
em temas de interesse.

Segundo essa resolucdo, compete aos professores regentes de turmas e de aulas: a
utilizacdo da Base Nacional Comum Curricular e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais para
realizar o planejamento pedagogico e avaliagao; desenvolver atividades em conjunto com os
professores do AEE, antecipando a viabilizagdo do plano de aula para que seja realizado o
preparacdo de recursos de acessibilidade; cuidar da aprendizagem dos estudantes; desenvolver
o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) junto com o supervisor pedagdgico e professor
de AEE e promover oportunidades a todos os estudantes, incentivando a participacao de todos,
buscando desenvolver um trabalho colaborativo.

Ja os professores de AEE devem desenvolver atividades em colaboragdo com o
professor regente de turmas ou de aulas para preparacio de recursos de acessibilidade a partir
do planejamento de aulas dos professores regentes; catalogar as adaptagdes realizadas para os
estudantes; comparecer em reunides e cursos de formacao continuada oferecidas pela Secretaria
de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE-MG); extinguir as barreiras que possam impedir
a participagdo, em parceria com o professor regente; compartilhar conhecimentos
metodologicos que possam auxiliar no desenvolvimento de atividades, bem como tecnologias

assistivas e comunicagao alternativa e ter atengdo no processo de aprendizagem.

Formacao Inicial de Professores

Para a formagao de professores, sao necessarios diversos conhecimentos, competéncias,
principios e condutas, que devem estar presentes tanto nos conteudos educacionais pedagogicos
como nos especificos da area de conhecimento. A Resolucdo CNE/CP n° 4/2024 CNE/CES,
revogou a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educag@o Escolar Basica
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(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados ndo licenciados e cursos
de segunda licenciatura). Entre os principios de formag¢do docente consta o “reconhecimento,
por parte dos licenciandos, dos multiplos contextos e formas de exercicio do magistério na
Educagao Bésica” (Brasil, 2024).

A conexdo entre as formacgdes inicial e continuada ¢ assinalada, mas com énfase a
inicial. A formag¢do continuada ¢ sugerida em um contexto de integracdo e “didlogo entre os
licenciandos, que estdo em formagdo, e os diversos participantes da comunidade escolar”
(Brasil, 2024).

Os cursos de licenciatura sdo organizados em quatro grupos, devendo apresentar carga
horaria total minima de trés mil e duzentas horas: Grupo I abrange Estudos de Formacao Geral;
Grupo II elenca os conteudos especificos das areas de atuacao profissional; Grupo III ¢ relativo
as atividades académicas de extensao; e o Grupo IV corresponde ao Estagio Supervisionado. A
tematica Educacdo Especial deve ser contemplada no Grupo II, diluida no ambito dos
“fundamentos da educagdo, formacao na area de politicas publica e gestdo da educagdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Libras e Educagao Especial” (Brasil, 2024).

O Decreto n° 8.752/2016 (Brasil, 2016), que instituiu a Politica Nacional de Formacao
dos Profissionais da Educagdo Basica, considera professores, pedagogos e funciondrios da
educagao como profissionais da Educagao Bésica e apresenta, no Artigo 2, quatorze principios
para a formacgao desses profissionais. Desses, se destaca o comprometimento com um projeto
social, politico e ético que deve buscar fortalecer a nacao de forma soberana, democratica, justa
e inclusiva e a harmonizag¢ao entre a formacao inicial e continuada, que deve ser compreendida
como elementos fundamentais a profissionaliza¢do, levando em consideracdo as vivéncias
profissionais e os diferentes conhecimentos.

De modo geral, a formagao do professor envolve distintos contextos, ndo estando restrita
ao ambiente académico universitario, pois trata-se de um processo complexo e continuo (Leite
etal., 2018). Dessa forma, € necessario que os licenciandos possam ser orientados para enfrentar
desafios de sua futura profissdo, desenvolvendo conhecimentos e estratégias que os auxiliem
em situagdes tipicas ou inusitadas. A necessidade de uma formacdo mais ampla durante a

graduacgdo, voltada para a educacdo inclusiva, ¢ reforcada pela existéncia de turmas cada vez
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mais diversificadas, com um numero crescente de estudantes PAEE em turmas regulares de
ensino (Batista; Ustra, 2022; 2021; Santos; Paula; Fascina, 2020; Torres; Mendes, 2019a).

Cruz e Glat (2014) reforcam a necessidade de preparar o licenciando para desenvolver
atividades que envolvam a pluralidade, que estd cada vez mais presente nas escolas, sendo
necessario o desenvolvimento de didlogo continuo entre as IES e as escolas de Educagao
Basica. E importante ainda que os curriculos dos cursos de licenciatura propiciem o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas entre diferentes dreas, respeitando suas
peculiaridades (Leite et al., 2018).

Assim, esses curriculos devem contemplar disciplinas e atividades que promovam a
aproximacao entre os graduandos e a Educac¢do Especial, para formar um profissional com olhar
inclusivo e que tenha possibilidades de desenvolver sua pratica com turmas diversificadas,
considerando recursos pedagdgicos para desenvolverem uma pratica mais inclusiva que
contribua para que as dificuldades sejam amenizadas durante a pratica profissional (Adams;
Tartuci, 2019; Glat, 2018).

Segundo Alderete e Zara (2019), tém ocorrido diversas discussdes entre pesquisadores
das areas de Educacao e Ensino de Ciéncias em relagdao ao processo de inclusao e a formagao
de professores, em especial dos de Fisica, devido ao aumento expressivo de estudantes PAEE
em turmas regulares de ensino. H4d uma grande quantidade de relatos de experiéncias e proposta
didaticas relacionadas a inclusdo e ao ensino de Fisica, possibilitando a socializacdo de
experiéncias ou vislumbres de possiblidades, além de diversas abordagens metodoldgicas e
atividades alternativas que motivam os estudantes a participarem das aulas de Fisica (Alderete;
Zara, 2019; Silva; Camargo, 2018; Cordova et al., 2018). E fundamental que haja projetos de
qualificacdo e especializacdo de professores para trabalhar com estudantes PAEE que
propiciem a inclusdao escolar. As formagdes devem levar em consideracao as dificuldades e
caréncias para que possibilite uma melhor qualidade no ensino e a troca de experiéncias (Pasian;

Mendes; Cia, 2017).

Metodologia
Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida em nivel de Mestrado
em Educacdo e compreende uma abordagem qualitativa que, segundo Bogdan e Biklen (1982),

apresenta cinco caracteristicas, adaptadas a seguir para atender o problema estudado: (a) contato
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direto do pesquisador com a situagdo investigada; (b) dados predominantemente descritivos;
(c) mais destaque ao processo do que ao produto; (d) preocupagdo em retratar a perspectiva dos
participantes para que se compreenda a dinamica da situagdo investigada; (e) € um processo de
analise mais indutivo, ndo havendo necessidade de hipoteses ou questdes especificas
previamente definidas.

A proposta de pesquisa, elaborada de acordo com a Resolugao 466/2012 (Brasil, 2012),
foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos e registrada sob o Parecer
CAEE 34794620.5.0000.5152. A populagao amostral foi composta por vinte e seis professores
de Fisica e quinze professores de Apoio que atuavam em turmas de Anos Finais do Ensino
Fundamental ¢ Ensino Médio da rede estadual de educagdo de Minas Gerais, na cidade de
Uberlandia. A pesquisa teve como objetivo caracterizar as contribui¢des da formacao inicial
e/ou continuada desses professores para a pratica da inclusdo, a partir de suas impressoes €
vivéncias.

A pesquisa, desenvolvida no periodo de setembro de 2020 a fevereiro de 2021, foi
organizada em duas etapas: (1) coleta de dados, com a utilizagdo de questionarios
semiestruturados; e (2) utilizagdo de estratégias inspiradas na Andlise de Conteudo (AC),
proposta por Bardin (2016), contemplando categorias prévias como: contato com a Educacdo
Especial durante a graduacdo, contato com estudantes PAEE durante estagios ou outras
atividades e oferta de formacdo inicial e/ou continuada. A utilizacdo destas categorias
possibilitou a percep¢ao do que ha em comum entre as unidades de registro identificadas nas
respostas obtidas.

A AC pode ser vista como uma composi¢ao de técnicas de andlise das comunicagdes
que visa alcancgar, através de procedimentos sistematicos e objetivos de detalhamento do
conteudo de interesse, marcadores que possibilitem a compreensdo dos processos dialogicos
(Bardin, 2016). Dessa forma, ¢ possivel realizar inferéncias, implicando no emparelhamento de
dados, entre as particularidades do conteudo, os motivos e/ou precedentes das mensagens € as
implicagcdes da comunicagdo. Nesse sentido, a apresentacdo do contexto deve ser uma das
principais premissas (Ghedin; Franco, 2008).

Na etapa de coleta de dados, foram aplicados questionarios semiestruturados, contando
com quarenta e um participantes, sendo vinte e seis (63,4%) professores de Fisica e quinze

(36,6%) professores de Apoio. Dos professores de Fisica, 61,5% sdo do sexo masculino e 38,5%
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do feminino, com idades entre 24 e 56 anos. Dos professores de Apoio, 6,7% sdo do sexo
masculino e 93,3% do feminino, com idades entre 34 e 63 anos. Nenhum dos participantes
relatou apresentar qualquer deficiéncia.

Os participantes responderam aos questionarios na plataforma Google Forms, tendo
liberdade para retirar seus dados em qualquer momento. As respostas obtidas foram agrupadas

a partir de padrdes observados, com respeito a formacao inicial e continuada de cada grupo.

Resultados e analise

Para a andlise das respostas foram utilizadas as seguintes categorias prévias: (a)
Formagdo académica inicial dos professores de Fisica e de Apoio; (b) Formagdo académica
continuada dos professores de Fisica e de Apoio. Durante o processo de andlise, para melhor
compreensdo da categoria (a), foi necessario desmembra-la em duas subcategorias: (al)
Formagdo académica inicial do professor de Fisica; (a2) Formagdo académica inicial do

professor de Apoio.

(al) Formacao académica inicial do professor de Fisica

Dos professores de Fisica entrevistados, vinte e trés apresentam graduagdo em Fisica
Licenciatura (88,6%), um ¢ engenheiro (3,8%) com Formacgao Pedagégica em Fisica e dois sdo
licenciados em Matematica com habilitacdo em Fisica (dupla habilita¢do) (7,6%). Desses, vinte
e dois sdo graduados pela Universidade Federal de Uberlandia (84,8%), um pela Universidade
Federal de Goias (3,8%), um pelo Instituto Federal do Rio de Janeiro (3,8%), um pela
Universidade de Sao Paulo (3,8%) e um pela Universidade de Franca (3,8%).

Segundo dados do Inep (Brasil, 2020b), em 2019, havia 507,9 mil professores atuando
no Ensino Médio no Brasil, sendo 96,8% com ensino superior completo. Desses, 88,5% eram
licenciados, 8,3% eram bacharéis e 3,2% tinham formacao em nivel médio ou inferior. O
componente de Fisica teve o segundo pior resultado no indicador de adequacdo da formagao
docente para o Ensino Médio, em que 45,8% das turmas eram lecionadas por professores com
formag¢do adequada (Brasil, 2020b). Porém, em nosso contexto pesquisado, 100% dos
professores participantes sao licenciados em Fisica. Essa diferenca deve-se a oferta do curso de

licenciatura em Fisica na cidade.
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Em relagdo a participacdo em disciplinas, cursos de extensdo ou atividades de estagio
que contemplassem a Educa¢ao Especial durante a formagao inicial, nove professores de Fisica
(34,6%) relataram ter realizado alguma dessas atividades. O principal contato que tiveram com
o tema, durante a graduacao, foi na disciplina de Libras. O Decreto 5.626/2005 (Brasil, 2005)
inclui a Libras como disciplina curricular obrigatoria em todos os cursos de licenciatura, de
institui¢cdes publicas e privadas, enquanto para os demais cursos a disciplina seria ofertada como
optativa.

E importante que haja uma legislagdo que garanta, em carater obrigatorio, disciplinas
que propiciem debates a respeito da Educac@o Especial nos cursos de formagao de professores,
em especial em cursos de Ciéncias da Natureza. Segundo Paula, Guimaraes e Silva (2017), para
uma formagdao de professores pautada na Educagdo Inclusiva, ainda existem caréncias
referentes aos principios e estudos fundamentais para que seja realizada a inclusao de estudantes
PAEE. Dessa forma, faz-se necessario que reconhecam os objetivos da Educagdo Especial,
compreendam como deve ser realizada a flexibiliza¢do curricular, saibam como avaliar, como
se informar a respeito das concepgdes politicas e historicas da Educacdo Especial e,
principalmente, saibam desenvolver atividades em equipe.

Esse conjunto de conhecimentos ndo pode ser abordado somente de forma disciplinar,
mas € necessario que se construa um acervo formativo para ensinar estudantes PAEE. A oferta
de outras oportunidades, como participagdo em congressos, minicursos, oficinas e atividades,
referentes a essa temdatica podem contribuir para a formagao social, profissional e pessoal
(Batista; Ustra, 2022; 2021; Adams; Tartuci, 2019).

Devido a grande maioria dos participantes terem se graduado na UFU, foi realizada uma
breve analise do curso licenciatura em Fisica desta universidade, no campus Santa Monica. Na
regido do Tridangulo Mineiro, o curso de Fisica ¢ ofertado pela UFU - campus Santa Mdnica,
desde 1994, pela UFU - campus Pontal, em Ituiutaba/MG, desde 2007, pela Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), em Uberaba, desde 2003 e por instituicdes privadas na
modalidade de Educacao a Distancia.

A licenciatura em Fisica da UFU, no campus Santa Monica, ja teve cinco organizagdes
curriculares. A primeira teve vigéncia no ano de 1995 e apresentava nove disciplinas
relacionadas a formacao pedagogica do graduando, de um total de trinta e oito. Em 1996, houve

alteragdes no curriculo, sendo mantidas as nove disciplinas de formacao pedagogica.

Rev. Int. de Pesq. em Didatica das Ciéncias e Matematica (RevIn), Itapetininga, v. 6 €025007, p. 1-24, 2025.
Dossié “Ensino de Fisica no Brasil e nos paises Iberoamericanos"




o

REVISTA INTERNACIONAL
DE PESQUISA EM
DIDATICA DAS CIENCIAS
E MATEMATICA

O PPP passou por modificagdes em 2006, tendo sua versao consolidada no ano seguinte,
passando a contar com oito disciplinas pedagdgicas, de quarenta e cinco no total. O diferencial
desse curriculo foi a insercao de trés disciplinas de estagio e duas disciplinas optativas. No ano
de 2011, foi acrescentada a disciplina de Libras, tendo carater obrigatorio. Em 2018, a partir de
diversas demandas, foi elaborada a proposta atual, que entrou em vigor no ano seguinte,
apresentando quinze disciplinas pedagdgicas, de quarenta e cinco, e uma divisdo entre
disciplinas optativas de licenciatura e gerais, tendo como principais caracteristicas a presenca
de duas disciplinas voltadas para inclusao e a flexibilizagdo da ementa de outras disciplinas para
que sejam desenvolvidas atividades para o PAEE. O desenvolvimento e reelaboragdo dos
curriculos apresentam grande impacto na formagao e nas experiéncias dos graduandos.

A preocupacao com a formagdo inicial dos professores de Fisica ¢ cada vez mais
evidente, proporcionando amplas discussdes. Para isso, torna-se necessario que os curriculos
dos cursos de licenciatura busquem contemplar aspectos relevantes para a formagao do futuro
docente com relagdo ao exercicio da docéncia em turmas com estudantes PAEE. Apesar da
presenca de diversos marcos legais que apontam a necessidade de que se aborde a Educacao
Especial nos curriculos dos cursos de licenciaturas, percebe-se que muitos cursos ainda nao
apresentam esse vinculo. Outro ponto importante a ser ressaltado € que somente inserir
disciplinas voltadas para a Educag@o Especial nos curriculos ndo iré habilitar o futuro docente
a atuar em turmas que contemplem esse perfil (Batista; Ustra, 2022; 2021; Schuindt; Silveira,
2020; Torres; Mendes, 2019a, 2019b; Oliveira; Araujo, 2017).

E importante que os professores constituam um olhar atento as singularidades de seus
estudantes; interessados em reconhecer suas dificuldades e dispostos para inovar e reelaborar
sua pratica. E indispensavel que se sintam conscientes sobre a responsabilidade que tém pela
formacdo de todos os seus estudantes (Marcondes; Lima, 2020). Para que o estudante possa
desenvolver autonomia e participagdo social ativa, levando em consideragao suas habilidades e
oportunidades, ¢ necessario que o professor tenha uma visdo mais humanista, identificando e
reconhecendo esse estudante como pessoa apta a desenvolver formas de compreensao dos
conhecimentos, aperfeigoando-se no dominio cognitivo, académico e social, podendo participar

da sociedade, utilizando de assisténcia e circunstancias adequadas (Glat, 2018).
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(a2) Formacgao académica inicial do professor de Apoio

Dos professores de Apoio que participaram da pesquisa, trés cursaram licenciatura em
Educacdo Especial (20,0%) e doze apresentaram formagdo fora desta area, sendo um na
licenciatura em Quimica (6,7%), um na licenciatura em Geografia (6,7%), um em licenciatura
em Matematica (6,7%), um em Normal Superior (6,7%), um em Letras/Portugués (6,7%) e sete
em Pedagogia (46,5%). Dos doze citados acima, oito cursaram segunda licenciatura em
Educacdo Especial (66,7%).

Segundo Mendes, Cia e Cabral (2015), atualmente os docentes que atuam na area de
Educacao Especial, sdo em grande maioria, graduados em Pedagogia, outras licenciaturas e
poucos com formacao em licenciatura plena em Educacao Especial ou no curso de Pedagogia
com habilitacdo em Educacao Especial. Este tltimo foi extinto em 2008 apds a publicagdo da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008),
que em sua estrutura buscou especificar, na formacdo do professor atuante na Educacdo
Especial, a necessidade de conhecimentos proprios da area, ofertados na formacgao inicial e
continuada.

Ao serem questionados se, durante a graduacao, houve contato com atividades, estagios,
oficinas e/ou palestras direcionados a Educagdo Especial, oito participantes (53,3%) relataram
alguma participagdo, em geral, durante o curso de Segunda Licenciatura em Educacgao Especial.

A Resolugcdo SEE n° 4.320/2020 (Minas Gerais, 2020) prioriza, na designacao de
professores de Apoio, a Licenciatura plena em Pedagogia ou Normal Superior, além de
formagao especializada em Educacdo Especial. Ainda ha outros critérios, mas sio tidos como
ordens prioritarias inferiores, como formacdo em outras licenciaturas e realizacdo de cursos
livres, além de candidatos no inicio da graduacao.

A Resolugdo n°® 04/2009 (Brasil, 2009, p.3), apresenta, no inciso I do artigo 13, que o
professor do AEE, grupo ao qual o professor de Apoio estd inserido, deve buscar “identificar,
elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias,
considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial”. A
Resolugao SEE-MG n° 4.256/2020 (Minas Gerais, 2020), apresenta, no artigo 9, que esse
profissional deve desenvolver atividades em colaboracdo com o professor regente de turmas ou
de aulas para preparagdo de recursos de acessibilidade a partir do planejamento de aulas dos

professores regentes; catalogar as adaptacdes realizadas para os estudantes; comparecer em
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reunides e cursos de formacao continuada oferecidas pela SEE-MG; extinguir as barreiras que
possam impedir a participacdo do estudante PAEE, em parceria com o professor regente;
compartilhar conhecimentos metodologicos que possam auxiliar no desenvolvimento de
atividades para os estudantes, bem como tecnologias assistivas e comunicac¢ao alternativa e ter
atengdo no processo de aprendizagem dos estudantes PAEE.

O curso de Licenciatura em Educagdo Especial ¢ ofertado por poucas universidades
publicas no pais e em diversas institui¢cdes particulares, no formato de primeira licenciatura de
quatro anos e segunda licenciatura de um a dois anos. Mesmo tendo diversas sugestdes a
respeito dos cursos de Educacdo Especial, observa-se que ainda ndo ha uma politica para
formagao de professores especializados. Dessa forma, pode-se inferir que a abertura desses
cursos tem relagdo com as demandas resultadas das politicas de inclusdo (Caramori; Mendes;
Picharillo, 2018).

O professor que atua no AEE ¢ tido como um profissional multifacetado e, devido a
multiplicidade das escolas e dos estudantes PAEE, ¢ exigido diversos conhecimentos, como
familiaridade com Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Soroban, Tadoma, desenvolvimento de
estratégias que proporcionem autonomia do estudante no espaco escolar, utilizacdo de
tecnologias assistivas, recursos da comunicacgdo alternativa e aumentativa (CAA), ensino da
lingua portuguesa para estudantes surdos, taticas para desenvolvimento de processos cognitivos
e desenvolvimento curricular. Ainda se espera que esse profissional solucione as reivindicagdes
da comunidade escolar e se submeta ao planejamento pedagdgico e a atribuigdes documentais
(Oliveira; Pietro, 2020; Possa; Pieczkowski, 2020; Vaz; Garcia, 2016).

A auséncia de professores de Apoio efetivos mostra-se como um descaso por parte do
governo estadual relativamente aos estudantes PAEE, pois a rotatividade desses profissionais
impacta nos processos de ensino e aprendizagem, que necessitam estabelecer um vinculo mais
proximo com o estudante para desenvolver melhor didlogos e interagdes, além da necessidade
de previsibilidade para execugdo das atividades diarias. O professor se torna refém de um
processo que exige diversas qualificagdes para que possa desempenhar suas atividades e nao ha

qualquer estabilidade profissional.
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(b) Formacéo académica continuada dos professores de Fisica e de Apoio

Em relagdo a formagao continuada, grande parte dos professores de Fisica apresentaram
formacao continuada em nivel de lato sensu ou stricto sensu. No grupo de professores de Apoio,
houve participantes que apresentaram formacao em até quatro cursos lato sensu.

No grupo de professores de Fisica, seis participantes (22,8%) ndo tiveram formagao
continuada, dois (7,6%) realizaram cursos de extensdo diversificados, um (3,8%) tem MBA
Gestao em Financas, um (3,8%) tem especializacdo em Docéncia EaD, um (3,8%) tem
especializacdo em Master Coach e PNL, trés (11,4%) tem especializacdo em Supervisao,
Inspecdo e Gestdo Escolar, cinco (19%) tem Mestrado Profissional em andamento, quatro
(15,2%) tem Mestrado em Fisica, um (3,8%) estd cursando Doutorado e dois (7,6%) tem
Doutorado em Fisica.

No grupo de professores de Apoio, todos participantes cursaram de uma a quatro
especializacdes, sendo sete ocorréncias em Educagdo Especial Inclusiva, duas em Atendimento
Educacional Especializado, trés em Psicopedagogia, duas em Supervisdo, Inspe¢do e Gestao
Escolar, uma em Psicomotricidade ¢ uma em Tecnologia Assistiva ¢ CAA. A formagdo
diversificada dos professores de Apoio deve-se, principalmente, pela escassez de concursos
publicos para essa categoria na rede estadual de Minas Gerais e, também, pelas alteragdes nas
resolugdes para designacao (contratagdo tempordaria) que estabelecem critérios de escolarizacao
e especializacdao que influenciam na classificacao dos candidatos.

O PNE 2014 - 2024 (Brasil, 2014), apresenta vinte metas para serem desenvolvidas e
alcangadas em dez anos. A Meta 16 diz respeito a formagdo continuada e a pos-graduacao,
tendo como objetivo capacitar 50% dos professores de Educacdo Bésica em nivel de pds-
graduacao e garantir a todos profissionais de Educagdo Bésica uma formagao continuada na
area em que atua, levando em consideragdo as necessidades, exigéncias e contexto dos sistemas
de ensino. Houve um aumento de 32,9% para 41,3% de professores com pos-graduagdo entre
2015 e 2019. Atualmente, 41,3% dos professores da Educagdo Basica tém pds-graduagao lato
sensu ou stricto sensu. E importante que sejam elaboradas politicas publicas educacionais que
acolham os professores, além das demandas de formagdo, integrando outros temas que
interferem no trabalho e na individualidade (Batista; Ustra, 2022; 2021; Jardilino; Sampaio,

2019).
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Em relagdo a formagao direcionada para atuagdo com estudantes PAEE, dos professores
de Fisica, somente cinco participantes (19,2%) relataram ter participado de alguma formagao
que contemplasse a Educacdo Especial, sendo um participante que estava cursando
especializacao e desenvolvendo seu trabalho final relacionando o ensino de Fisica e a Libras.
Um dos participantes relatou a participacdo no curso de formacdo relacionado ao Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio (Brasil, 2013), que teve como objetivo
desenvolver acgodes e estratégias entre o Estado e as unidades federativas e Distrito Federal,
buscando elaborar e instituir politicas que elevasse a qualidade do Ensino Médio das escolas
brasileiras, tendo a perspectiva de inclusao de todos.

No grupo dos professores de Apoio, quatorze participantes (93,3%) afirmaram ter
realizado algum curso de formagdo, a maioria custeada com recursos proprios, e diversas
formagdes rapidas ofertadas pela Superintendéncia Regional de Ensino (SRE). Devido a
pandemia, os professores estdo buscando eventos realizados pela SRE ou pela UFU, cursos
online, oferecidos pelos programas de Formagao Inicial e Continuada, e acompanhando lives e
webinarios relacionados a Educacao Especial. Ainda relataram que a troca de experiéncias
proporcionou maior reflexdo sobre a forma como desenvolviam suas atividades, além de
proporcionar contato com novos conhecimentos e estimulos para buscarem outros cursos e
eventos na area de Educacgao Especial.

Em Minas Gerais, sdo oferecidos alguns cursos através da Escola de Formagao e
Desenvolvimento de Educadores de Minas Gerais para professores da rede estadual. Borges e
Torres (2020) pontuam que a formagao continuada dos professores ¢ realizada de forma fragil
e insatisfatoria, pois a maioria ¢ desenvolvida no formato EaD ou utilizando multiplicadores,
que sdo professores que realizam o curso e posteriormente retornam a escola de origem e
dividem os conhecimentos adquiridos com os demais colegas. Outro ponto ressaltado ¢ a
responsabilidade do estudante PAEE que recai sobre o professor de AEE, pois os professores
regentes, apesar de ter maior carga horaria desenvolvida com esse estudante, relatam nao
estarem preparados.

Em relagdo a participacao em eventos cientificos na area de atuacao ou relacionados a
Educacao Especial, catorze professores de Fisica (53,8%) e cinco professores de Apoio (55,6%)
relataram participacdes em eventos promovidos por escolas particulares, SRE e universidades,

como, por exemplo, a Semana da Fisica da UFU, Simpoésio Nacional de Ensino de Fisica,
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Encontro Mineiro sobre Investigacdo na Escola, Semindrio Nacional de Educagdo Especial e
outros eventos.

Viérios participantes mencionaram que os didlogos com outros professores, de diversas
cidades e estados, aliados ao compartilhamento de experiéncias e a participagdo em eventos
cientificos, proporcionam repensar suas praticas e langar novos olhares durante sua agdo
pedagogica. A participacdo em eventos cientificos contribui para o desenvolvimento de novas
atividades, experiéncias em ambientes diferentes e torna possivel a realizagdo de uma
reavaliacdo de suas crengas e organizagao do processo pedagogico (Batista; Ustra, 2022; 2021;
Harres et al., 2018).

Para Liidke (2001), Pereira e Ratto (2008), existem outros elementos fundamentais para
o aperfeicoamento dos processos educativos, como a formulagdo de politicas publicas para a
valorizacdo e melhoria das condi¢des de trabalho do professor. O professor ¢ o principal
responsavel pelo processo de formacdo de seus estudantes, mas, para que esse processo se
efetive, ¢ imprescindivel o apoio institucional. Esse apoio passa pela oferta de formagao
especifica para receber estudantes PAEE por parte de toda a comunidade escolar. Além disso,
ha a necessidade de se formar uma rede de apoio, para compartilhar experiéncias € promover a
aproximagao com as familias (Bazon et al., 2018).

As dificuldades apresentadas pelos participantes, relacionadas a caréncia de formagao
para professores, salas com alto nimero de estudantes, falta de adaptagdes fisica nas estruturas
escolares, auséncia de material ofertado pelo ambiente educacional sao reafirmadas por
diversos pesquisadores (Batista; Ustra, 2022; 2021; Cordova et al., 2018; Matos; Mendes,
2015).

Consideracoes finais

A proposta desta pesquisa surgiu da necessidade de compreender as contribui¢des das
formagdes inicial e continuada para professores de Fisica e professores de apoio, que atuam no
Atendimento Educacional Especializado. Buscou-se, desta forma, contribuir para o
desenvolvimento de propostas que contemplem a pratica inclusiva no ambiente escolar,
considerando o aumento significativo de estudantes PAAE em turmas de ensino regular.

Sdo diversos os documentos norteadores, nacionais e internacionais, que buscam

assegurar o direito da pessoa com deficiéncia de convivio em sociedade, principalmente no
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ambiente escolar. Para que professores regentes e de AEE desenvolvam o potencial académico
desses estudantes, foi necessario que diversos marcos, na formagdo de professores, fossem
elaborados buscando preparar o futuro docente para atuagao em turmas diversificadas, além de
diretrizes que contemplem a formacao continuada.

Dos professores participantes, pdde-se observar que o principal contato dos professores
de Fisica com a Educacdo Especial ocorreu durante a disciplina de Libras, que se tornou
obrigatoria nos cursos de licenciatura, e poucos participaram de cursos de formagdo continuada
que contemplassem a Educagdo Especial. No grupo de professores de Apoio, a maioria possui
formagao inicial em diferentes cursos de licenciatura e diversos cursos de especializagdes, além
de grande parte ter cursado segunda licenciatura em Educag@o Especial. A formacgao continuada
desse grupo se mostrou ampla e diversificada e, segundo os participantes, a grande procura por
formagdo continuada na area se deve a necessidade intrinseca do professor de buscar subsidios
para lidar com estudantes PAEE em turmas regulares.

Nesse contexto, ¢ imprescindivel que os cursos de graduagdo apresentem disciplinas em
seus curriculos que contemplem a Educagdo Especial Inclusiva e o propiciem que o futuro
docente tenha contato com a diversidade que encontrard em suas turmas, através de estagios,
minicursos, oficinas e outros eventos, além de buscarem metodologias que compreendam tanto
a cultura como a diversidade de seus estudantes.

Apesar da inclusdo ser prevista em lei, ainda faltam politicas publicas que incentivem a
qualificacdo dos profissionais de educacao tanto durante a formacao inicial quanto na formagao
continuada. Uma vez que, o profissional, na maioria das vezes, ndo estd habilitado para

enfrentar os desafios referentes ao processo de ensino e aprendizagem desses estudantes.
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