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O que € pesquisa em ensino?

E producio de conhecimentos, busca de respostas a perguntas sobre ensino,
aprendizagem, curriculo e contexto educativo e sobre o professorado e sua formagdo
permanente, dentro de um quadro epistemoldgico, tedrico e metodolégico consistente e
coerente, no qual contetidos especificos estdo sempre presentes. A pesquisa em ensino vai
além do ensino propriamente dito.

A estrutura epistemoldgica da producdo de conhecimentos em ensino estd
esquematizada na Figura 1. A estrutura conceitual da pesquisa em ensino estd mapeada na
Figura 2, tomando o ensino de ciéncias como exemplo. A Figura 3, por sua vez, mostra um

diagrama V mais detalhado dessa pesquisa, nessa mesma drea.
Figura 1: Um diagrama V (Gowin, 1981) para a pesquisa em ensino: uma visao geral.

Dominio conceitual - - 2
. L Dominio metodologico
e epistemologico

op onadsar e

Ensino (presencial ou a distancia, formal e nao formal);
Aprendizagem; Curriculo ; Contexto ; Formacio de Professores.

Fonte: (Moreira, 1998, 2004)

Este diagrama, apresentado na Figura 1, € também conhecido como V€ epistemolégico
porque procura mostrar a estrutura do processo de produ¢do do conhecimento. Nele fica claro
que o conhecimento € produzido em resposta a perguntas sobre algum evento ou objeto de
estudo e que essa busca de respostas € feita através da interacdo entre um dominio conceitual

e epistemoldgico e um dominio metodolégico. No caso da pesquisa em ensino, as perguntas
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sdo sobre o ensino, em si mesmo, mas também sobre aprendizagem, curriculo
(conhecimento), contexto (meio social) e formacdo de professores. Os dominios estdo
detalhados nas Figuras 2 e 3, tomando o ensino de ciéncias como exemplo. Nesse
detalhamento sdo dados exemplos de epistemologias e teorias de aprendizagem bastante
usadas como referenciais na pesquisa em ensino, sem que isso signifique que necessariamente
devam ser esses os referenciais. O importante € que a pesquisa em ensino seja conduzida com
fundamentos tedricos e epistemoldgicos, os quais podem resultar de integracdes de principios
e conceitos de diferentes teorias e epistemologias, respeitando eventuais incompatibilidades e

incomensurabilidades.

Figura 2: Um mapa conceitual para a pesquisa em ensino de ciéncias. Considerando o momento atual,
2020, este mapa deveria incluir algo como neurocognitivismo ou neuroeduca¢do na fundamentagdo
tedrica e epistemoldgica.

Pezquiza em enzino
de ciencias

busca respostas a

|
_’J‘_‘_.__..:-— Perguntaz-chave _‘H“"ﬁ-.__‘_

baseadas em uma coerentes com mwma

Fundamentag io Metodelogia
tedrica e intdrag o de
epistemologica pesquisa
// / - -
e .

. . 5 = tativa

Realidsde  Compor- COSRiti- Huma Represen- fata gulagio

em rela

objetiva, tamenta- vismo; nismeo tacionismo ¢ dioc ao(a)
realidade lizmo construti-
construda vismo

Enzine I| Aprendizagem Prnfessoradnl Curricule I Contexto I

P IE'x - iy; =N i&x P rulax p.ex
ci::;?i:js_ CMEPFBES Remresentacdes & A mzergio de | )
lo=i i alternativas; concepgdes dos topicos de Influéncia do
nevas teenologas, mudanga professores, Ciéncia meio social; da
conceitual; ' Contemporinea gestio escolar, ..
modelos mentais. o crrienla

Fonte: (M.A. Moreira, 1998, 2004)
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Figura 3: Um diagrama V para a pesquisa em educagfo em ciéncias: uma visdo detalhada.

DOAMINIO CONCEITUALE
EPISTEMOLOGICO

2 educagio em ciéncias

Filozofiaz (vizdes de munda, Perguntas sobre:

crencas profimdas): ez, o concapg Ges altermativa,
md.a.n;.ascunmrua].

conhecimente clenfifico —

como construgdo mdmidual e
coletiva; se pode melhorar a
da pesqmsa nessa area.

conoeifs, remln;an de

problemas, Iabomatorie
didatico, Est'aregus

instrucienaiz, contetdos

Epiztemologias e teoriaz: e.z.,
Popper, Kuhn Lakatos, Laudan |
Toulhun, ...; e.g., Piaget

Anzubel, \F_'.rgotsk:r, Fepresen-

tagtes mentals .

Principio: e conceltos: 2.2, o
aluno como construtor de zeu
conhecmments; 3 mmdanea
conceitual mudanga de
paradigmas; a mudanga concertual
como evolugdo conceltual; a
resolucdo de problemas como
mvestgacao; .. asquems de
assimilagdo; aprendizagem
significativa, mmdanga conceltual,
construtivizmo, representagio
mental, modelo mental didanica
das ciencias, formagdo de
professores, ..., memona de
trabalho, mapa cogmitivo, carga
COSTIVE, ..

educacio cléneias: os professores de ciénelas

Fonte: (Moreira, 1998, 2004).

Fenomena de interesse:
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METODOLOGICO

Valores (para que servem os

conhecimentos produzidesT)

Respostas (conhecimentos
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teanco & metodologico
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a sua formacio permanenta.
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Pesquisa bésica e pesquisa aplicada®

Pesquisa bésica é aquela dirigida a producdo de conhecimentos fundamentais, i.e., a
uma s6lida fundamentacao tedrica sobre a qual futuras pesquisas poderao ser desenvolvidas, a
compreensdo de processos bdsicos humanos e naturais. A audi€ncia priméria da pesquisa
basica sdo os pesquisadores da drea bésica.

Pesquisa aplicada € aquela focada em questdes praticas buscando prover solugdes
relativamente imediatas. A principal audiéncia € constituida por pesquisadores da &rea
aplicada assim como professores, diretores, gestores. Esse tipo de pesquisa muitas vezes leva
ao desenvolvimento de intervencdes e programas de melhoria das condi¢des sociais ou

educacionais.

Pesquisa avaliativa

Quando intervencdes em condi¢des sociais ou educacionais sdo implementadas com
fins de melhoria, torna-se necessario conduzir uma pesquisa para avaliar como funcionaram
os programas criados com essa finalidade e como podem ser melhorados. A pesquisa
avaliativa pode ser formativa quando se destina a melhorar o objeto de avaliacdo ou somativa

quando implica tomada de decisdes.

Pesquisa-agdo

E aquela focada na solucio de problemas especificos enfrentados na escola ou na
comunidade. A sala de aula, ou algum outro ambiente de trabalho educativo, é o lugar para
conduzir a pesquisa. A pesquisa-acdo integra teoria e pesquisa com a pritica. E mais
participativa do que a pesquisa bésica e a pesquisa aplicada. E conduzida por professores,
administradores e outros profissionais da educacdo. As vezes é conduzida em colaboracdo
com pesquisadores, mas o objetivo ndo é o de gerar artigos para publicar em periddicos de

pesquisa.

* Wittrock, M.C, (Ed.). (1986). Handbook of Research on Teaching.New York: MacmillanPublishingCo. 3rd. ed.
1037p.
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Pesquisa orientada

E aquela conduzida, explicitamente, com a finalidade de avancar e consolidar uma
orientacdo ou posic¢io ideoldgica. E também destinada a dar voz a quem ndo tem, a reduzir as
desigualdades, a discriminagdo. Pesquisadores orientados tornam explicitas suas ideologias e

agendas politicas.

Voltando a pesquisa em ensino: o conhecimento produzido

De um modo geral, muito conhecimento sobre ensino ja foi produzido pela pesquisa
nas mais diversas dreas. Contudo, hd topicos sobre os quais se tém muitos resultados e outros
sobre os quais ainda resta muito a investigar, particularmente em dreas como contexto
educativo, avalia¢do, novas tecnologias, neurocognigao.

O Quadro 1 apresenta, como exemplo, uma escala quantitativa da producdo de
conhecimentos em ensino de ciéncias, inferida a partir de trabalhos publicados em periédicos

da area.

Quadro 1: A titulo de exemplo, uma escala quantitativa do conhecimento ja produzido na area do
Ensino de Ciéncia.

Conhecimento produzido

Muito . )
4 - emrelagdoa métodos, técnicasestratégias de
ensino de ciéncias

= emrelag3doa preconcepcdes, modelosndo-
cientificos, concepgdes alternativas dos alunos

- arespeitoda resolugcdo de problemasde ciéncias
a respeito de mudang¢a conceitualem ci&ncias

= arespeitodo curriculo de ciéncias
= sobre professoresde ciénciase sua formacdo

= sobre ocontextodaeducagdoem ciéncias
- relativo asnovastecnologias no ensino de ciéncias

Muito pouco - relativo a avaliagcdo (da aprendizagem, do
urric ulo, do ensino)

- Relativo a neurocognicdo

wnhecment produzido

Fonte: organizagao propria.

Fatores importantes no desenvolvimento da pesquisa em ensino
Dentre os vérios fatores que contribuiram para o crescimento e maturidade da pesquisa

em ensino, destacam-se os seguintes, em ordem cronoldgica: criacdo de grupos de pesquisa

Rev. Int. de Pesq. em Didatica das Ciéncias e Matematica (RevIn), Itapetininga, v. 1, 020007, p. 1-15, 2020.
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em ensino; escolas de pesquisa em ensino; conferéncias e oficinas sobre pesquisa em ensino;
revistas de pesquisa em ensino; mestrados e doutorados em ensino.

A criacdo de associacdoes de pesquisa em ensino certamente contribuird para o
fortalecimento da drea, porém ainda sdo poucas, e algumas bastante recentes, as associacdes

de pesquisa existentes.

Debilidades e/ou dificuldades’

O ensino € hoje um campo de pesquisa bastante consolidado — tal como se depreende
da grande quantidade de publicac¢des, congressos e programas de pds-graduagdo — e aceito
pelas agéncias financiadoras e de fomento, assim como pela drea de educacdo. No entanto,

algumas debilidades e/ou dificuldades persistem:

a) Poucas linhas de pesquisa claramente definidas, progressivas. Muitas
pesquisas pontuais, frequentemente planejadas a curto prazo, sem grupos
fortes e sem linhas consistentes.b) Projetos que nao definem um problema
que seja adequado para pesquisa. Trabalhos sem referencial tedrico,
metodolégico e epistemolégico coerente e consistente. Em particular,
estudos sem marco tedérico ou com um suposto referente tedrico que nao se
articula com o objeto de estudo nem com os dados e sua andlise.c)
Debilidades metodoldgicas tanto nos enfoques qualitativos como nos
quantitativos. A metodologia qualitativa é usada de modo permissivo; parece
que sob o rdtulo "pesquisa qualitativa" tudo vale. Por outro lado, na
metodologia quantitativa, as vezes, se atribui peso excessivo a certas
correlagdes ou se pde muita fé na estatistica, o que ndo tem sentido se nio
existe um marco tedrico subjacente.d)Falta de relevancia de certos tdpicos
pesquisados. Estudos que ndo passam de levantamentos. Trabalhos com
concepcdes empiristas ingénuas. Pesquisas que parecem ndo ser proprias da
drea pois nada tem a ver com o ensino de ciéncias. e) Falta de uma visdo
mais complexa dos processos de aprendizagem, que ndo sdo apenas
cognitivos. Poucos trabalhos sobre avaliagdo; sem mudar a concepg¢do de
avaliacdo dominante no sistema educativo, outras mudangas serdo ainda
mais dificeis. f) Pouco didlogo e intera¢io com outras comunidades. E débil
o didlogo com profissionais de outras 4reas que contribuem para a
configuragdo do marco tedrico da pesquisa em ensino, como a psicologia, a
sociologia, a ciéncia. g) Referentes tedricos importados, as vezes, de maneira
acritica, ou seja, sem reconstrucdo no ambito da educagdo em ciéncias.
Existéncia de um certo aplicacionismo. h) Falta de reconhecimento da area
por parte de outras dreas de pesquisa. i) Falta de visibilidade frente aos
organismos responsaveis pelas politicas educacionais, assim como frente ao
publico. Falta de visibilidade na sala de aula; resultados que nao chegam aos

> Identificadas e discutidas pelos participantes do I Encontro Ibero-Americano sobre Investigacdo Bdsica em
Educagdoem Ciéncias realizado em Burgos, Espanha, em setembro de 2002 (Moreira, 2004), mas todavia muito
pertinentes.
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docentes. j) Os periddicos da drea ndo tém critérios de qualidade bem
definidos. A aceitacdo ou recusa de artigos € um pouco relativa; os pareceres
dos consultores, muitas vezes, sdo muito sintéticos, ndo educativos, nio
construtivos. k) Os pesquisadores da drea ndo aceitam bem a critica e

N

tampouco a fazem; falta uma tradicdo critica em relacdo a &rea. 1) H4
confusdo entre pesquisa e inovagdo. m) Pesquisas em ensino nas quais o
conhecimento em si, ou seja, algum conteddo cientifico, € irrelevante. n)
Pesquisas cujos resultados nunca chegam a sala de aula. o) A participacio
dos professores na pesquisa em ensino € muito pequena.(Moreira, 2004).

Essas debilidades e/ou dificuldades sdo parte das conclusdes de um congresso
realizado em 2002. No entanto, hoje, passados dezoito anos, a maioria delas, ou quase todas,
continuam vélidas. Por exemplo, a pesquisa em ensino de ciéncias muitas vezes ndo tem

ciéncias e o impacto dessa pesquisa na sala de aulas de ciéncias é praticamente nenhum.

Recomendacoes

No mesmo congresso onde foram identificadas as dificuldades e debilidades
relacionadas na secao anterior foram feitas as seguintes recomendagdes aos pesquisadores da
area: a) melhorar a qualidade das pesquisas em ensino, em termos de questdes de pesquisa e
de fundamentacgdo tedrica, metodoldgica e epistemoldgica. Preocupar-se com a relevancia das
questdes-foco dos estudos; b) gerar linhas de pesquisa progressivas, conduzidas por grupos de
pesquisa; ¢) incorporar professores aos grupos de pesquisa; d) buscar mais visibilidade para a
area (na comunidade académica, nos ministérios, na sala de aula, junto ao publico); e)
melhorar o processo de avaliagdo por pares. Formar avaliadores. f) explicitar critérios de
qualidade préprios da drea; g) distinguir entre pesquisa e inovacdo; h) distinguir entre

pesquisa e reflexao; i) distinguir entre rigor e rigidez formal; j) dar ateng@o aos conteudos.

Abordagem quantitativa a pesquisa educacional

Um experimento € uma pesquisa onde se manipulam uma ou mais
varidveisindependentes e os sujeitos sdo designados aleatoriamente a
grupos experimentais [...] € um estudo no qual uma ou mais varidveis
independentes sdo manipuladas e no qual a influéncia de todas ou quase
todas as varidveis relevantes possiveis ndo pertinentes ao problema da
investigacdo € reduzida a um minimo. (Kerlinger, 1980, p. 94-125).

Rev. Int. de Pesq. em Didatica das Ciéncias e Matematica (RevIn), Itapetininga, v. 1, 020007, p. 1-15, 2020.
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Metodologia de pesquisa
A Figura 4 apresenta a mesmo diagrama (o Vé epistemoldgico) apresentado na Figura

1, porém de forma mais detalhada quanto aos dominios conceitual e metodoldgico.

Figura 4: O diagrama V detalhando os dominios conceitual e metodolégico da producdo de
conhecimentos.

Dominio conceitual .. ..
Dominio metodologico

Questao (oes)
Basica (s)

de valor

Filosofia (s)
Assercdes

PR

Interacdo

Teoria (s)
de conhecimento

Modelos

Transformagdes Metodologicas

Prmeipios (qualitativas e/ou quantitativas)

Coneceitos Registros/Dados

Eventos/Objetos

Fonte: (Moreira, 1990).

Algumas caracteristicas da abordagem qualitativa

Pesquisa qualitativa é um termo que tem sido usado alternativamente para designar
varias abordagens a pesquisa em ensino, tais como pesquisa etnogrifica, participativa
observacional, estudo de caso, fenomenoldgica construtivista, interpretativa, antropoldégica
cognitiva. Cada uma dessas abordagens forma um todo coerente, englobando suposi¢des
internamente consistentes sobre natureza humana, sociedade, objeto de estudo e metodologia
(JACOB,1987, p.1), porém compartilham muitas semelhangas e, por questao de simplicidade,
sdo comumentechamadas de pesquisa qualitativa. Erickson (1986), no entanto, prefere o
termo interpretativa porque € mais inclusivo, ndo da a pesquisa a conotacdo de ser
essencialmente ndo quantitativa e, principalmente, porque sugere a caracteristica bésica
comum de todas essas abordagens — ointeresse central da pesquisa na questdo dos significados
que as pessoas atribuem a eventos e objetos, em suas acdes e interacdes dentro de um
contexto social e na elucidacdo e exposicdao desses significados pelo pesquisador (Moreira,

2011, p. 46-47).
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A questao da compatibilidade

Parece nao haver consenso em relagdo a possivel compatibilidade entre as abordagens
quantitativa e qualitativa a pesquisa em ensino. Alguns pesquisadores acreditam que as duas
abordagens sdo plenamente compativeis, outros acham que sdo paradigmaticamente
incompativeis. H4 também posi¢des intermedidrias mais na linha de uma triangulagdo
metodoldgica. No Quadro 2 € feita uma comparagdo entre as principais caracteristicas dessas
abordagens como subsidio para reflexdo sobre a questdo da compatibilidade. A seguir, é

levantada a questdo da integracdo metodoldgica.

A integracio metodolégica

A integracdo metodoldgica, segundo Bericat (1998, p. 37), um autor que defende a
integracdo paradigmadtica entre a pesquisa quantitativa e a pesquisa qualitativa, pode ser por
complementacdo, combinagdo ou triangulacdo. A complementagdo existe quando, no marco
de um mesmo estudo, se obtém duas imagens, uma procedente de métodos de orientacdo ].O
qualitativa e outra de métodos de orientacdo quantitativa. O que se obtém sido duas
perspectivas diferentes sempretensdo alguma de convergéncia. Na combinacao, a estratégia é
integrar subsidiariamente uma metodologia, seja a qualitativa ou a quantitativa, na outra, com
o objetivo de fortalecer a validade de uma compensando suas debilidades mediante a
incorporagdo de informacdes que procedem da aplicagdo da outra metodologia. Na
triangulacdo metodolégica o que se pretende € um solapamento ou convergéncia de
resultados. Ndo se trata de buscar uma complementacdo de resultados, mas sim de utilizar
suas metodologias para o estudo de um mesmo aspecto de uma realidade social. As
metodologias, assim como na complementagdo, sao implementadas de forma independente,

mas focam em um mesmo objeto de estudo buscando resultados convergentes (p.38).
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A questao da compatibilidade: quadro comparativo

Quadro 2: Comparando caracteristicas das abordagens quantitativa e qualitativa a pesquisa em ensino.

Pesquisa Quantitativa Pesquisa Qualitativa
Realidade objetiva, independente de | Realidade socialmente construida; ndo ha
crengas, com existéncia propria. Investigar | realidade independente dos esforcos
nido afeta o que estd sendo investigado. | mentais de criar e moldar; o que existe
Instrumentos sdo uma maneira de atingir | depende da mente humana. O que ¢
medi¢des precisas de objetos e eventos | investigado ndo € independente do processo
com existéncia prépria; instrumentos | de investigagdo. Instrumentos ndo t€m
validos sdo os que  produzem | lugar independente daquilo a que se
Paradigmas | representacdes acuradas da realidade. Se o | destinam medir; sdo extensdes dos
investigador parar de estudar algo, esse | pesquisadores em sua tentativa de construir
algo continuard a existir e permanecerd | ou de dar forma a realidade. A realidade
ligado a outras coisas da mesma maneira. | ndo tem existéncia prévia a investigacio e
Verdade € uma questdo de correspondéncia | deixard de existir se a pesquisa for
com a realidade. (SMITH, 1983). abandonada. Verdade ¢é questio de
concordancia em um contexto. (SMITH,
1983).
Procuram explicar causas de mudangas em | Buscam a compreensido do fendmeno social
fatos sociais, principalmente através de | segundo a perspectiva dos atores através de
medi¢do objetiva e andlise quantitativa. | participacdo em suas vidas
(FIRESTONE, 1987). Focalizam | (FIRESTONE,1987). Focalizam
comportamentos de grupos ou individuos. | significados e experiéncias; acdo ao invés
Questdes (EISNER, 1981). Buscarp a predi¢do e | de comportamento: (}EISNER, 1981).
controle de eventos, algoritmos, verdades, | Procuaram a explicacdo interpretativa;
universais abstratos aos quais se chega | heuristicas ao invés de algoritmos;
através de generalizagdes estatisticas de | universais concretos atingidos através do
amostras para populagdes. (ERICKSON, | estudo detalhado de um caso e da
1986). comparacdo com outros estudados com
igual detalhe. (ERICKSON, 1986).
Tomam emprestado o modelo das ciéncias | Usam técnicas etnogrdficas, estudos de
fisicas para investigar o mundo social e | caso, antropologia educacional. Ocupam-se
humano. Ocupam-se de delineamentos | de observagdo participativa; significados
experimentais,  quase-experimentais e | individuais e contextuais; interpretagdo;
Métodos correlacionais; testes de  hipdteses; | desenvolvimento de hipdteses; indicadores
instrumentos vélidos e fidedignos; testes de | de baixa inferéncia; casos, grupos ou
significAncia;  amostragem, inferéncia | individuos especificos, particularizacdo.
estatistica; generalizag@o. Eventualmente fazem uso de estatistica
descritiva.
Distante para evitar viés (FIRESTONE, | Imerso no fendmeno de interesse
1987); objetivo. Limita-se ao que ¢é. | (FIRESTONE,1987), participante. Anota,
Pesquisador Quantifica registros de eventos. Usa meios | ouve, observa, registra, documenta, busca
cientificos. =~ Busca  fidedignidade e | significados, interpreta. Procura
validade. credibilidade.
Padronizada, estatistica, objetiva. Extenso | Persuasiva, descritiva, detalhada. Extenso
uso de tabelas, graficos, coeficientes. | uso de transcricdes, vinhetas, documentos,
Procura neutralizar a personalidade do | exemplos, comentdrios interpretativos. Usa
Retorica pesquisador. Fria, cientifica, buscando | a linguagem cotidiana com suficiente
convencer o leitor que a andlise feita é | detalhe para evidenciar que s@o validas as
neutra, impessoal. (FIRESTONE, 1987). interpretacdes dos significados tidos pelos
atores. (ERICKSON, 1986).

Fonte:(Moreira, 2011, p. 60-61.)
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Melhoria do ensino através da pesquisa e desenvolvimento em sistemas educacionais

A conexdo entre pesquisa e pritica na drea do ensino tem sido fraca./...]
Como usar resultados de pesquisa para buscar novas possibilidades e
desenhar novos instrumentos e processos para melhorar o ensino? Através da
pesquisa translacional. [...] O termo translacional sugere que os resultados
de pesquisa existem, estdo a mao, mas devem ser traduzidos a linguagem da
préitica. [...] A pesquisa educacional na universidade e as agéncias que
financiam tal pesquisa devem incentivar a pesquisa translacional./...] Outro

7

desafio € a criagdo de uma cultura dentro do sistema educacional que
favorega a pesquisa e a experimentacdo em contextos reais de sala de aula,
com a participa¢do de professores. (Donovan, 2013, p. 317-319).

O ensino e a pesquisa na universidade, tomando ciéncias como exemplo

A maneira como a maioria das universidades de pesquisa ensina ciéncias na
graduacdo é pior do que ineficaz. E ndo cientifica. /...JH4 uma industria
dedicada a medir quao importante é minha pesquisa, com fatores de impacto
dos meus artigos e por ai vai. No entanto, nem sequer coletam dados sobre
como estou ensinando. Isso ndo recebe atencdo./...JH4 muitos professores
que acham totalmente apropriado dedicar mais tempo melhorando seu
ensino, mas nao € isso que se espera deles. (Wieman, 2013, p. 292-293).

Obviamente, este descaso com o ensino tem efeitos na educacdo bdsica porque os
professores sdao formados nas universidades e acabam ensinando da maneira como foram
ensinados. Mesmo nas licenciaturas grande parte das disciplinas sdo cursadas nesse contexto
em que o ensino nao € importante e o que vale € a pesquisa.

No comeco deste texto foi dito que a pesquisa em ensino envolve também a formacgao
de professores e, de fato, hd muitas pesquisas nessa drea, mas a desvalorizacdo do ensino na
graduacao é muito mais impactante nessa formacao do que a pesquisa nessa area. O ensino na

graduacgao precisa ser repensado, reformulado, valorizado.

A pos-graduaciao em ensino no Brasil

No final dos anos 90, a CAPES constituiu uma comissao, da qual M.A.Moreira foi
coordenador, para criarumadrea de Ensino.

A ideia era criar uma pdés-graduacdo, em diversas dreas de conhecimento, voltada a
sala de aula, aos professores, a pesquisa aplicada e ao desenvolvimento de produtos e

estratégias de ensino.

Rev. Int. de Pesq. em Didatica das Ciéncias e Matematica (RevIn), Itapetininga, v. 1, 020007, p. 1-15, 2020.

12



o

REVISTA INTERNACIONAL
DE PESQUISA EM
DIDATICA DAS CIENCIAS
E MATEMATICA

A Area de Ensino de Ciéncias e Matematica

Depois de muita discussdo e andlise de possibilidades, a comissdo concluiu que,
naquela época, a tnica drea de conhecimentos que tinha massa critica, em termos de doutores
e pesquisadores em ensino, para sustentar uma pos-graduacdo em ensino era a de Ciéncias e
Matemdtica.

Foi, entdo, criada, em 2000, a Area de Ensino de Ciéncias e Matemdtica, com uns
poucos mestrados académicos e doutorados. Esta Area foi coordenada pelo Professor M.A.
Moreira e pela Professora Tania Campos até 2007. Depois, sucessivamente, pelos Professores
Roberto Nardi,Antonio Carlos Pavao, Téania de Aratdjo Jorge e Marcelo Carvalho Borba (atual

Coordenador).

A Area de Ensino

Aproximadamente dez anos depois de sua criagio, Area de Ensino de Ciéncias e
Matemdtica passou a ser Area de Ensino, voltando-se entdo 2 ideia original do final dos anos
90 e abrindo espago para outros Programas de Pds-Graduagdao em Ensino, ndo sé de Ciéncias
e Matemadtica. A Professora Ivanise Rizzatti é, atualmente, Coordenadora Adjunta dos
Programas Profissionais dessa Area.

A Area de Ensino tem hoje 187 cursosentre mestrados profissionais (96), doutorados
profissionais (8) mestrados académicos (86) e doutorados académicos (40). A maioria ainda é
em Ciéncias e Matemdtica, mas h4 iniciativas em outras dreas. E surge agora a possibilidade
de doutorados profissionais em ensino. A partir da Portaria N°389, de 23 de marco de 2017,
Ministério de Educagdo, abriu-se a possibilidade da doutorados profissionais e a Area de
Ensino, considerando sua trajetéria historica, apresenta elevada demanda de egressos dos
mestrados profissionais, os quais buscam formacdo continuada em nivel de doutorado
profissional, de tal forma que, nos APCN de 2017, 2018 e 2019, foram avaliadas quase 30
propostas de ingresso nessa modalidade. Tal nimero demonstra que a area tem um vasto

campo ainda a ser explorado.

Concluindo
A pesquisa em ensino foi abordada nesta apresentacdo através de definicdes,

caracteristicas, aspectos estruturais, dificuldades, debilidades e recomendacgdes. Ficou claro
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que essa pesquisa, de fato, existe e estd consolidada. No Brasil, ao nivel da pds-graduacao, ja
existe uma Area de Ensino com mestrados e doutorados. Internacionalmente, existem
associagdes e revistas de pesquisa em ensino. O problema € que os resultados dessa pesquisa
tém pouco, ou nenhum, impacto no ensino, na sala de aula. E preocupante, ¢ até mesmo
paradoxal, a existéncia de pesquisa em ensino sem influéncia no ensino, em qualquer drea. A
auséncia desse impacto na sala de aula tem a ver com a falta de integracdo entre programas de
po6s-graduagdo académicos e profissionais, bem como a falta de parcerias mais efetivas em
projetos de pesquisa que envolvam programas de pds-graduacao e escolas. Faltam, também,
projetos em rede que possibilitem a troca de experiéncias e significados entre pesquisadores,
discentes e, inclusive, os proprios programas. Os programas académicos estdao na linha da
pesquisa bdsica, na producdo de conhecimentos enquanto os profissionais enfatizam a
pesquisa aplicada voltada a questdes praticas. Seria de se esperar que houvesse uma
cooperacdo entre a pesquisa bdsica e a pesquisa aplicada, por exemplo através da pesquisa
translacional, mas isso ndo ocorre. Outro problema é a pouca valorizacdo e visibilidade da
producgdo técnica. Na avaliacdo de programas de pesquisa, assim como de pesquisadores em
ensino, artigos publicados em revistas de pesquisa basica valem muito mais do que produtos

educacionais, mas estes podem ser mais importantes para o ensino do que artigos.
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