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Resumo: O estudo tem por objetivo apresentar uma discussdo sobre praticas pedagogicas que contribuem para
uma aprendizagem significativa. A metodologia da pesquisa ¢ a de cunho qualitativo, apoiada em uma revisao
bibliografica. Os principais achados apresentam que a aprendizagem significativa ocorre quando o individuo passa
pelo processo de ancoragem e consegue dar sentido aos conceitos abordados por meio dos subsungores ja
existentes. Como possibilidades, ao levar em conta as inteligéncias multiplas e a modelagem na pratica pedagogica,
pode-se proporcionar o protagonismo do aluno através da media¢dao do professor, valorizando as vivéncias do
individuo. Nesse contexto, o ambiente escolar atua como meio motivador, provendo uma aprendizagem
significativa.
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Abstract: The study aims to present a discussion about pedagogical practices that contribute to meaningful
learning. The research methodology is of a qualitative nature, supported by a bibliographic review. The main
findings show that meaningful learning occurs when the individual goes through the anchoring process and
manages to make sense of the concepts approached through the already existing subsumers. As possibilities, when
taking into account the multiple intelligences and the modeling in the pedagogical practice, the student's
protagonism can be provided through the teacher's mediation, valuing the individual's experiences. In this context,
the school environment acts as a motivator, providing meaningful learning.
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Resumen: El estudio tiene como objetivo presentar una discusion sobre las practicas pedagogicas que contribuyen
al aprendizaje significativo. La metodologia de investigacion es de caracter cualitativo, sustentada en una revision
bibliografica. Los principales hallazgos muestran que el aprendizaje significativo ocurre cuando el individuo pasa
por el proceso de anclaje y logra dar sentido a los conceptos abordados a través de los subsumidores ya existentes.
Como posibilidades, al tener en cuenta las inteligencias multiples y la modelacion en la practica pedagogica, se
puede brindar el protagonismo del estudiante a través de la mediacion del docente, valorando las experiencias del
individuo. En este contexto, el ambiente escolar actia como motivador, propiciando un aprendizaje significativo.
Palabras-clave: Aprendizaje significativo. Desempefio docente. Practicas pedagdgicas. Modelado de Ensefianza.
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Introducio

Em um tempo no qual a educacdo contemporanea almeja metodologias mais
diversificadas, buscamos no campo da pesquisa cientifica encontrar caminhos para trilhar o
processo educacional, na busca por uma aprendizagem mais significativa, levando em
consideragao as inteligéncias multiplas, a escuta sensivel e a modelagem na pratica pedagdgica.
Anunciando um panorama geral do quadro tedrico deste trabalho, podemos dizer que Cerqueira
(2006) traz a percepcao sobre o estilo de aprendizagem e escuta sensivel, que se faz necessaria
nas relagdes com os alunos, estabelecendo um tipo de aprendizagem pautado no protagonismo
do aluno e na mediagdo do professor. Travassos (2001), ao citar Gardner (1994; 2001) e abordar
das inteligéncias multiplas, elenca aspectos importantes que cada individuo apresenta, o que €
de extrema importincia no processo de aprendizagem para desenvolver as diferentes
habilidades.

Como base para compreender o desenvolvimento da aprendizagem significativa,
Moreira ¢ Masini (1982) citam fatores indispensaveis, como formacao e assimilagdo de
conceitos subsuncgores, aprendizagem receptiva € mecanica, trazendo relagdes fundamentais
para a cognicdo do individuo, o que ¢ aprofundado com base em Ausubel (1968) e sua teoria
da aprendizagem significativa. Por sua vez, Brousseau (2008) sugere a modelagem no ensino e
a teoria das situacdes didaticas como principios essenciais para o fazer pedagogico.

Dito isso, organizou-se o presente artigo em seg¢des. Na introducdo apresenta uma breve
contextualizagdo acerca da tematica investigada. O segundo topico estabelece os caminhos
metodologicos aplicados ao estudo, definido como sendo de cunho qualitativo, apoiado na
revisao bibliografica segundo os conceitos de Gil (2019).

Seguindo a estrutura do artigo, na terceira secdo apresentamos uma visdo sobre a
aprendizagem significativa, com base ausubeliana, na concep¢ao de Moreira e Masini (1982).
A quarta se¢do, fundamentada em Gardner (1994, 2001), aborda conceitos sobre as
inteligéncias multiplas € o quanto elas estdo presentes e influenciam na capacidade de
desenvolver novas habilidades. J4 a quinta secdo enfatiza a atuacdo docente, os estilos de
aprendizagem e a escuta sensivel com relagdo ao professor e aluno. Na sexta se¢do abordamos
sobre a modelagem no ensino e sua influéncia no fazer pedagogico. Por fim, na sétima se¢ao

apresentamos as consideragoes finais.
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Caminhos metodologicos «
Para Neto (2005, p. 19), a pesquisa “[...] proporciona conceitos claros sobre os

fendmenos quando ¢ levada a cabo de forma metodica.” Desta forma, para a consecucgao de

uma pesquisa cientifica, torna-se importante a aplicacdo de um método cientifico de acordo
com 0s objetivos que se almeja alcangar por meio da investigacao proposta. Assim, nesta se¢ao
do artigo disserta-se sobre a metodologia adotada para o desenvolvimento desta pesquisa.

Uma vez adotada a abordagem cunho qualitativo, como ¢ o caso deste trabalho, ela
proporcionara ao pesquisador imergir no ambiente da pesquisa de forma a buscar uma maior
compreensdo da tematica estudada, por meio da hermenéutica das informacdes e observacdes
dos fendmenos de forma holistica. (FREGONEZE et al., 2014). Por conseguinte, a presente
pesquisa apoia-se na revisdo bibliografica que, segundo Gil (2019, p. 28), propde “[...] fornecer
fundamentagao teodrica ao trabalho, bem como a identificagdo do estagio atual do conhecimento
referente ao tema.” Também neste sentido, Motta-Roth e Hendges (2010, p. 91) complementam
que a revisao bibliografica “[...] pode ser vista como um momento em que situamos 0 Nosso
trabalho, pois ao citar uma série de estudos prévios que servirdo como ponto de partida para
nossa pesquisa, estaremos “afunilando” a discussao, até chegar ao topico especifico que vamos
investigar.”

Portanto, para que seja possivel constituir o referencial tedrico adequado para esta
pesquisa, tornou-se necessario realizar uma revisao bibliografica, a qual Gil (2019, p. 28) define
como sendo produzida “[...] com base em material ja publicado. Tradicionalmente, esta
modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros, revistas, jornais, teses,
dissertacdes, e anais de eventos cientificos.” Dito isto, constituiu-se um corpus investigativo
embasado em livros e producgdes cientificas ja publicadas. Essa técnica proporciona ao
pesquisador “[...] a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2019, p. 28).

Segundo o mesmo autor (GIL, 2019, p. 42), a revisao bibliografica deve buscar o
objetivo proposto para o estudo, devendo seguir “minimamente as seguintes etapas: a) escolha
do tema; b) levantamento bibliografico preliminar; c) formulagdo do problema; d) elaboragao
do plano provisorio do assunto; e) busca das fontes; f) leitura do material; g) fichamento; h)

organizacao logica do assunto; e 1) redagdo do texto”.
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Portanto, ao trazer determinadas etapas para nortear este estudo cientifico, as adaptamos

conforme a escolha da tematica, definida como aprendizagem significativa. Depois seguimos
para o levantamento bibliografico preliminar, por meio de alguns autores primarios, bem como
Ausubel (1968), precursor da teoria da aprendizagem significativa. Na sequéncia buscamos pela
defini¢ao do objetivo e busca pelas fontes bibliograficas que dao o suporte tedrico para a
pesquisa. Seguindo as etapas, tivemos a elaboracdo de fichas de leitura, estruturacdo e
organizagao logica da pesquisa e, por fim, como ultima etapa, a elaboragao textual acerca da

tematica estudada.

Aprendizagem significativa

Quando se fala de aprendizagem significativa nos remetemos a cogni¢do e as formas
pelas quais ela se d4 no individuo. De acordo com Moreira e Masini (1982), a cogni¢do se
relaciona com os significados com o mundo em que se esta inserido. No espago educativo
contemporaneo cada vez mais se busca metodologias diferenciadas para que se alcance uma
aprendizagem significativa com os alunos. O processo de cogni¢do, segundo os autores, faz
parte da compreensao, transformacao e armazenamento de informagdes. Tais informagdes sdo
guardadas para que, posteriormente, possam servir para fazer relacdes com 0s novos conceitos
abordados.

Para que os conhecimentos sejam armazenados de forma adequada, requer-se uma
organizacdo dos processos cognitivos, conforme esclarece Ausubel (1968). Tais registros
devem estar claros e disponiveis para que o aluno faga as relagdes necessarias com 0s novos
conceitos desenvolvidos em aula. Com base nessas relagdes podemos dizer, segundo Moreira
e Masini (1982), que ocorre um processo de ancoragem, no qual temos uma interacao entre os
aprendizados mais significativos incluidos no conhecimento desse individuo com os novos
conceitos apresentados. Sendo assim, se houver registros cognitivos anteriores sobre
determinado assunto e o individuo fizer as relagdes de forma relevante, os registros anteriores
acabam sendo aprimorados, o que os autores citam como uma modificagdo em fun¢do da
ancoragem.

Para Ausubel (1968), as novas informacgdes interagem com a estrutura de conhecimento
ja existente cognitivamente com o individuo, que sao chamadas de subsuncores. Por isso ¢ tao

importante, na aprendizagem significativa, a valoriza¢ao daquilo que o individuo ja sabe. Um
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contraponto nesse contexto seria a aprendizagem mecanica, que ocorre de forma que o

aprendente nao faz associagdes dos conceitos ja existentes na sua cognicao. Ou seja, ele pode
até registrar a nova informagdo, porém, ndo faz as relagdes, sendo assim, ndo ha interagdo e a

aprendizagem significativa ndo ocorre. Contudo,

[...] ap6s a descoberta em si, a aprendizagem s6 ¢ significativa se o contetido
descoberto ligar-se a conceitos subsungores relevantes ja existentes na estrutura
cognitiva. Ou seja, quer por recepg¢do ou por descoberta, a aprendizagem ¢
significativa, segundo a concepgdo ausubeliana, se a nova informagao incorporar-se
de forma n#o arbitraria a estrutura cognitiva (MOREIRA; MASINI, 2001, p. 9).

Moreira e Masini (2001) ainda ressaltam que a aprendizagem mecanica se faz necessaria
quando o individuo ndo possui registros cognitivos para fazer relagdes com as novas
informagdes. Entretanto, a aprendizagem ¢ efetiva somente até¢ que sejam criados subsungores
relevantes para fazer as novas conexdes de forma significativa. Podemos citar duas formas de
aprendizagem: a primeira delas ¢ a formagao de conceitos, na qual o individuo passa por um
processo de abstracdo dos aspectos comuns, com a analise das caracteristicas e contextos com
relacdo a determinado assunto; a segunda ¢ a assimilacdo de conceitos, que ocorre através das
relacdes estabelecidas com conceitos ja existentes. Para que aconteca a assimilagdo ¢
necessario, de acordo com Moreira e Masini (2001, p. 10), que sejam adquiridos “[...] novos
conceitos pela recepcao de seus atributos criteriais e pelo relacionamento desses atributos com
ideias relevantes ja estabelecidas em sua estrutura cognitiva.”

Nesse contexto, a aprendizagem receptiva nos remete novamente a ideia de processo
com relagdo a interagao com conceitos ja adquiridos. Segundo Moreira e Masini (2001, p. 11),
“quanto mais ativo for este processo, mais significativo e uteis serdo os conceitos.” Além disso,
os organizadores prévios, de acordo com Ausubel (1968), sdo importantes materiais
introdutorios que sdo utilizados pelo individuo como base para o que sera aprendido. Sendo

assim, a aprendizagem significativa nos indica que:

a) o material a ser aprendido seja potencialmente significativo para o aprendiz, i.e.,
relacionavel a sua estrutura de conhecimento de forma ndo-arbitraria e ndo
literal(substantiva). b) o aprendiz manifeste uma disposi¢do de relacionar o novo
material de maneira substantiva e ndo arbitraria a sua estrutura cognitiva (MOREIRA;
MASINI 2001, p. 14).

Rev. Int. de Pesq. em Didatica das Ciéncias e Matematica (RevIn), Itapetininga, v. 3, €022010, p. 01-18, 2022.



o

REVISTA INTERNACIONAL
DE PESQUISA EM
DIDATICA DAS CIENCIAS
E MATEMATICA

Assim, aos poucos, criando subsungores e fazendo relagdes com os novos conceitos, o

individuo aprende de forma significativa.

Inteligéncias multiplas

Quando o assunto ¢ aprendizagem, observa-se que existem varios caminhos e formas de
aprender que sao utilizadas pelos alunos. Dessa maneira, a aprendizagem significativa
relaciona-se diretamente a capacidade de aprender, seja qual for a maneira utilizada para
apresentar o conhecimento, de modo a adaptar-se a cada individuo, pois cada um tem uma
forma mais eficaz de assimilar o conhecimento.

Gardner (1994, p. 293) acredita que “[...] os individuos nao sdo todos iguais em seus
potenciais cognitivos € em seus estilos intelectuais e que a educacao pode ser mais adequada se
for talhada para as capacidades e necessidades dos individuos particulares envolvidos.”
Complementando, Christensen, Horn e Johnson (2012, p. 4), afirmam que “[...] todos
aprendemos de forma diferente - por métodos diferentes, em diferentes estilos e com ritmos
diferentes.” Entdo se torna importante identificar como se da a assimilagdo do conhecimento
nos diferentes individuos, desde as diferentes capacidades de aprender, ou melhor, de cada tipo
de inteligéncia do ser humano.

Consequentemente, percebe-se a importancia em apresentar a teoria das inteligéncias
multiplas nesta constru¢do da aprendizagem do aluno. Trata-se de uma teoria desenvolvida
entre as décadas de 1980 e 1990 pelo psicologo graduado na Universidade de Harvard, Howard
Gardner, o precursor neste campo de estudos. Logo, Gardner, com o apoio de sua equipe de
investigadores, buscou explorar a defini¢ao do conceito de inteligéncia (TRAVASSOS, 2001).
Ao conceituar inteligéncia Gardner (2001, p. 47, grifo do autor) a define como “[...] um
potencial biopsicologico para processar informagoes que pode ser ativado num cendario
cultural para solucionar problemas ou criar produtos que sejam valorizados numa cultura.”
A partir deste conceito, Gardner (1994) sugere que os individuos possuem um conjunto de
inteligéncias e ndo somente uma, partindo assim para os estudos sobre as inteligéncias
multiplas.

Inicialmente, Gardner (2001) identificou sete tipos de inteligéncias multiplas, mas
posteriormente, ele agregou mais uma, reconhecida como a “naturalista”. (CHRISTENSEN,

HORN e JOHNSON, 2012). Portanto, temos a seguir, na figura 1, a representa¢do das oito
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inteligéncias multiplas apresentadas por Gardner em seus estudos. De forma a exemplificar

cada um dos modelos de inteligéncias multiplas, Christensen, Horn e Johnson (2012),

apresentam uma analogia a uma personalidade em cada um destes modelos de inteligéncias.

Figura 1: as oito inteligéncias multiplas de Gardner

Wolfgang Amadeus Mozart
Albert Einstein £l Espacial
2. Légico-Matematica o z;" 7Y
ﬁ‘ Q\‘ﬁ 4. Musical
Michael Jordan
1. Linguistica )
ﬁ- ‘_ 610
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3
J Sigmund Freud
Rachel Carson e

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir de Christensen, Horn e Johnson (2012), e Gardner (2001).

Portanto, a representacao da imagem sintese apresentada nos permite analisar a relagao
do modelo de inteligéncias multiplas com uma personalidade, conforme teorizado por Gardner.
E assim, as oito inteligéncias multiplas sdo caracterizadas da seguinte forma:

e Inteligéncia linguistica - conforme contextualizado pela Rapoport (2008, p. 47)
caracteriza-se pela “[...] facilidade de aprender linguas e de usar a lingua falada e
escrita para se expressar e atingir objetivos. Habilidades para, através da linguagem,
convencer, estimular ou transmitir ideias.” Christensen, Horn e Johnson (2012),
complementam que a inteligéncia linguistica ¢ determinada como a mais peculiar
dos poetas. Logo, na imagem sintese tem-se como personalidade associada ao

modelo do poeta Walt Whitman e, assim, faz-se a analogia com a capacidade de
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expressao através das palavras, seja por meio da escrita, oral ou até por meio dos

gestos.

e Inteligéncia logico-matematica - apresentada nos estudos de Gardner (2001, p. 56)
como aquela que tem “[...] a capacidade de analisar problemas com logica, de
realizar operacdes matematicas e investigar questdes cientificamente. Os
matematicos, os logicos e os cientistas exploram a inteligéncia 16gico-matematica.”
Logo, aparece associada com a imagem de Albert Einstein, pois nos permite
concluir que a Inteligéncia Logico-matematica estd presente nos individuos com
alta capacidade intelectual de raciocinio l6gico, capazes de resolver equagdes com
muita rapidez.

e Inteligéncia espacial - Christensen, Horn e Johnson (2012, p. 6) afirmam que se faz
presente nos individuos capazes de raciocinar em “[...] formas tridimensionais, de
perceber imagens externas e internas, de recriar, transformar ou modificar imagens,
de transportar a si mesmo e a objetos pelo espago, de produzir ou decodificar
informagao grafica” E assim, a imagem do famoso arquiteto norte-americano Frank
Lloyd Wright representa a inteligéncia espacial. Complementando, trata-se de ter
a “[...] capacidade de formar um mundo espacial e de ser capaz de manobrar ¢
operar utilizando esse modelo (marinheiros, engenheiros, cirurgides, etc.).”
(TRAVASSOS, 2001, p. 2).

e Inteligéncia musical - vemos na imagem sintese a representa¢do da personalidade
de Wolfgang Amadeus Mozart retratada nesta inteligéncia, pois ele detinha um
grande dominio e aptidao para a musica. Gardner (2001, p. 57) defende que a
inteligéncia musical provoca “[...] habilidade na atuag¢do, na composi¢do € na
apreciagdo de padrdes musicais.” Portanto, a inteligéncia ¢ caracteristica dos
profissionais da musica, sejam eles compositores, instrumentistas, maestros,
cantores, pois conecta-se diretamente com “a capacidade de distinguir e criar
movimento, melodia, ritmo e tom”. (CHRISTENSEN, HORN e JOHNSON, 2012,
p. 6).

e Inteligéncia corporal-cinestésica ou fisico-cinestésica - conforme representado na
figura 01, vemos a imagem de Michael Jordan. Logo, conectamos a imagem ao

esporte e a utilizacdo do corpo. Rapoport (2008, p. 48) disserta que a inteligéncia
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fisico-cinestésica ¢ a “[...] habilidade para usar a coordenacao grossa ou fina em

esportes, artes cénicas ou plasticas, no controle dos movimentos do corpo e na
manipulacdo de objetos com destreza.” Disto isto, a inteligéncia corporal-
cinestésica ndo € somente a nivel de atletas no controle fisico dos movimentos,
equilibrio e for¢ca, mas também pode ser encontrada em artistas, dangarinos,
artesaos, etc.

e Inteligéncia interpessoal - Gardner (2001, p. 57) defende que esta ¢ a inteligéncia
capaz de compreender “[...] as intengdes, as motivagdes e os desejos do proximo e,
consequentemente, de trabalhar de modo eficiente com terceiros. Vendedores,
professores, clinicos, lideres religiosos, lideres politicos e atores precisam ter uma
inteligéncia interpessoal aguda.” Neste sentido, Christensen, Horn e Johnson
(2012), trazem a figura de Madre Teresa de Calcuta como a personagem que melhor
representa a inteligéncia interpessoal, pela forte ligacdo a compreensdo de outras
pessoas.

e Inteligéncia intrapessoal - para Gardner (2001, p. 58) estd na “[...] capacidade de a
pessoa se conhecer, de ter um modelo individual de trabalho eficiente - incluindo
ai os seus proprios desejos, medos e capacidades - e de usar estas informagdes com
eficiéncia para regular a propria vida.” Christensen, Horn e Johnson (2012, p. 6),
complementam, afirmando que estd na “[...] capacidade de construir uma
autopercepcao refinada e de usar este conhecimento no planejamento e
determinagdo da prépria vida: Sigmund Freud.”

e Inteligéncia naturalista - como a oitava ultima inteligéncia reconhecida nos estudos
de Gardner, contextualizada por Christensen, Horn e Johnson (2012, p. 6), ¢
considerada como sendo a capacidade “[...] de observar padrdes da natureza,
identificar e classificar objetos e entender sistemas naturais e sistemas produzidos
pelo homem.” Dito isso, os mesmos autores fazem uma analogia a naturalista,
bidloga e cientista norte-americana Rachel Carson. Gardner (2001, p. 64),
fundamenta que o “[..] naturalista demonstra grande experiéncia no
reconhecimento e na classificacdo de numerosas espécies - a flora e a fauna - de seu

meio ambiente.” Portanto, vemos que a inteligéncia naturalista estd diretamente
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conectada a natureza, se fazendo assim presente entre ornitdlogos, bidlogos,

geologos, entre outros.

Através desta contextualizagdo, vemos a importancia de uma educagdo centrada no
aluno, com a mediacdo do professor. Uma educacdo que va além do padrio atual, com
aprendizagens que venham a favorecer o aprendiz no desenvolvimento das suas competéncias
e habilidades, trabalhando diretamente no potencial e nas inteligéncias multiplas identificadas
em cada individuo. A partir deste entendimento, para cada pessoa existe uma forma de aprender
e assim cabe ao professor proporcionar atividades que venham a suprir as necessidades de cada
aluno. Portanto, torna-se importante no ambiente educacional explorar mais as inteligéncias
multiplas, ndo s6 por parte do autoconhecimento do aluno, mas também do professor, propondo

atividades que busquem desenvolver mais as capacidades de seus discentes.

Atuacao docente: uma reflexio sobre a aprendizagem e a escuta sensivel

Com base nos diferentes modos de aprender dos discentes nos espacos e tempos de
aprendizagem formal, fizemos uma andlise que aponta alguns contextos educacionais e as
relacdes dos docentes e discentes. Levando em conta as contribui¢des da teoria das inteligéncias
multiplas, percebemos que ambos - professores ¢ alunos - atuam de forma significativa com
base em uma escuta sensivel (CERQUEIRA, 2006; MARTINS, TAVARES, 2015; D’
AMBROSIO, 2012).

Salientamos a importancia das informagdes, conhecimento e saber sobre determinado
contexto, levando em consideracdo as vivéncias do individuo. Dentro dessa perspectiva
podemos apontar que o espago de aprendizagem deve ser atrativo e estimulante para o
desenvolvimento do saber. O processo educacional esta em transi¢ao de seus paradigmas onde
atualmente as informagdes sdo apresentadas e processadas rapidamente, incluindo o uso de
novas tecnologias. Tal realidade nos impulsiona para novas praticas, significando os conceitos
de acordo com as vivéncias dos discentes, onde a escola muda seu papel de transmissora de
conhecimentos para um fazer pedagodgico que envolva os discentes de uma forma mais
abrangente (CERQUEIRA, 2006).

Dessa forma, necessitamos de uma relagdo mais humana e ndo mecanicista, na qual o
ato de educar pode ser transformador e motivador na relagdo entre docentes e discentes. Com

base nesse ponto de anélise, podemos dizer que:
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[...] € nesse sentido que queremos uma escola viva, dindmica, pulsante, democratica;
uma escola que enxergue o sujeito como um todo, que valorize e respeite o ser humano
em todas suas dimensdes emocionais, racionais ¢ espirituais. Uma escola que possa

contribuir para a transformacdo da realidade. (CERQUEIRA, 2006, p. 31).
Complementando a fala de Cerqueira (2006), D> Ambrdésio (2012) nos faz refletir sobre
aresponsabilidade que os docentes tém com a humanidade, sendo indispensavel o compromisso
de buscar novas metodologias que facilitem a compreensao dos discentes, de forma que possam

fazer as relagdes necessarias com vivéncias anteriores para dar significado a nova informacao.

Para D’ Ambrésio (2012, p. 13),

[...] ndo se pode perder o conhecimento de si proprio e criar barreiras entre os
individuos, entre estes ¢ a sociedade, e gerar habitos de desconfianga para com o outro,
de descrenca na sociedade, de desrespeito e de ignorancia da humanidade, da natureza
que ¢ comum a todos e do universo do qual somos parte.
A escuta sensivel do docente durante a sua pratica pedagdgica ¢ fundamental para que
possa perceber nos discentes quais as necessidades existentes e poder elencar a forma mais
eficaz para alcangar os objetivos desejados, podendo ser de maneira interdisciplinar, no sentido

do olhar mais amplo, ndo somente de um determinado conteudo. Para Martins e Tavares (2015,

p. 23),

a escuta sensivel como estratégia interdisciplinar e a0 mesmo tempo psicopedagogica
¢ um dos pilares de grande importancia no processo de aprendizagem, pois por meio
dela a comunicacdo se estabelece em sala de aula de maneira muito mais agradavel,
compreensiva, acolhedora e plena.

A tarefa dos docentes ¢ fundamental para levar os individuos a compreenderem
determinado contexto. Para isso ¢ importante que haja uma relacdo de reflexdo, contribuicao,
valorizacdo, desenvolvimento da consciéncia, através de um trabalho realizado com base nos
conceitos e vivéncias coletivas. Dessa forma, estaremos preparando os discentes para serem
pessoas que estejam aptas a debates, discussdes, que compreendam seus direitos e deveres,
sejam auténomos, consigam argumentar, posicionar-se frente a um problema, demonstrando-
se participativos nas praticas cotidianas de maneira assertiva e ndo agressiva. Nesse contexto,

o discente deve ser ativo em sua aprendizagem, protagonista do seu proprio saber, instigado
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pelo docente, que ird mediar a possibilidade com base nos conceitos e vivéncias significativas

vividas por ambos para a realidade na qual se insere. De acordo com Cerqueira (2006, p. 32),

[...] € importante valorizar as concepgdes dos alunos, tratando-as respeitosamente,
pois € com base nelas que o conhecimento poderd ser construido. Fundamental,
também, questionar os conhecimentos cientificos e suas aplicagdes em relacao as
condicdes sociais, politicas e econdmicas, na época em que ocorreram € no mundo
atual, para melhor compreender o processo de construgdo de vida da humanidade e
individual. Dessa forma, tornar a escola um ambiente propicio para a produgdo de
sentido & proporcionar aos sujeitos, partindo das representagdes simbolicas ja
construidas, o acesso a novas representacdes para que possam estabelecer as relagoes
que ha entre o que ja conhece ¢ o que foi construido historicamente, socialmente e
culturalmente pela humanidade.

De forma significativa o docente precisa fazer uma relacao entre os conhecimentos ja
trazidos pelos discentes e os conhecimentos cientificos a serem abordados, assim fazendo a
relacdo necessaria para significar o processo de constru¢do da aprendizagem. Dessa forma,
poderé alcancar as relagdes necessarias que irdo significar os estudos realizados no espaco
educativo. Se houver somente a transmissdo do conteudo, o individuo memoriza
mecanicamente € ndo aprende, pois € necessario fazer relagcdes contundentes para que se chegue
a um aprendizado satisfatorio. Para isso, a reflexdo, troca de experiéncias e discussdes em
grupos sobre os diferentes assuntos sao muito importantes nesse processo para significar o

conhecimento de forma efetiva. Neste sentido, o espago educativo:

[...] é o lugar em que ha uma reunido de seres pensantes que compartilham ideias,
trocam experiéncias, contam historias, enfrentam desafios, rompem com o velho,
buscam o novo, enfim, ha pessoas que trazem e carregam consigo saberes cotidianos
que foram internalizados durante sua trajetoria de vida, saberes esses que precisam ser
rompidos para dar lugar a novos saberes. (CERQUEIRA, 2006, p. 32).

A escuta dos docentes com relacdo aos discentes e suas multiplas inteligéncias €
indispensavel, pois a troca de ideias faz parte da constru¢do do conhecimento e acaba dando
suporte aos educadores que buscam compreender a percepgao de seus alunos, podendo analisar
e repensar as praticas pedagogicas para atender as demandas educacionais e tornar a
aprendizagem significativa. Para buscar novas metodologias também precisa ser considerada a
formagdo continuada do docente, que se faz indispensavel nesse processo, de modo a aportar
subsidios para inovar e atender as expectativas dos alunos. Dessa forma, alcangara cumprindo

com o seu papel de mediar o conhecimento para que os discentes tenham uma postura de
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protagonistas, encontrando respostas para solucionar os problemas que aparecem nos diferentes

contextos do cotidiano.

A modelagem do ensino e a teoria das situacoes didaticas

Tendo como principal foco da pesquisa, a aprendizagem significativa, vemos a
importancia de apresentar um panorama acerca da modelagem no ensino. Neste sentido, Guy
Brousseau, educador matematico francés, reconhecido como o precursor da didatica da
matematica, em sua proposta tedrica das situagdes didaticas, apresenta a modelagem como uma
estratégia que, no processo de aprendizagem, possibilita ao aluno desenvolver-se com maior
autonomia.

De acordo com Bassanezi (2002, p. 82), a modelagem consiste na “criagdo de modelos
onde estdo definidas as estratégias de acdo do individuo sobre a realidade, mais
especificamente, sobre a sua realidade, carregada de interpretagdes e subjetividades proprias de
cada modelador”. Dessa forma, coincidindo com a teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel (1968), a modelagem do ensino valoriza os saberes prévios dos alunos e os incentiva
a buscar solucdes para os problemas que sdo apresentados. Para tanto, poderdo recorrer a
informacdes que ja possuem, para refletir, avaliar e resolver as questdes as quais sao desafiados,
em uma atitude de protagonismo no processo de construcao do seu conhecimento.

Para Brousseau (2008) a terminologia situagoes didaticas remete ao contexto em que o
aluno e o professor estdo inseridos, seja pelo sistema educacional, ou pelos modelos didaticos
que determinam as atividades de ambos. Nessa perspectiva vemos a relevancia do meio em que
o aluno esta inserido, o qual pode influenciar diretamente no comportamento do discente.
Portanto, torna-se importante a modelagem deste meio, para que venha a propiciar a autonomia
discente. Refere-se aqui a autonomia do aluno no processo de aprendizagem, que possibilita a
construgdo do seu proprio conhecimento.

Tem-se nas situacoes didaticas a modelagem do meio a ser articulada pelo professor,
com o proposito de impulsionar situa¢des de aprendizagem do aluno. Este ambiente, conforme
contextualizado por Lamblém e Bittar (2018, p. 207) é considerado “[...] uma varidvel pensada
e organizada pelo professor com intengdes de provocar desequilibrios cognitivos, a fim de que
possa ocorrer a aprendizagem a medida que o aluno vai adaptando-se ao meio.” Na mesma

perspectiva, sob a perspectiva Brousseau (2008, p. 34-35),
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[...] as concepgdes atuais do ensino exigirdo do professor que provoque no aluno — por «
meio da seleciio sensata dos “problemas” que propde — as adaptagdes desejadas. Tais

problemas, escolhidos de modo que o estudante os possa aceitar, devem fazer, pela

propria dinamica, que o aluno atue, fale, reflita e evolua.

Dessa forma, observa-se que na teoria das situacdes didaticas ha uma forte conexao entre
as relacoes do professor, aluno e o meio. Nesta proposta, o professor atua como mediador da
aprendizagem, proporcionando atividades ao aluno que o instiguem a aprender de forma mais
auténoma um determinado conteido, a medida em que ele vai se adaptando ao meio. Brousseau
(2008), ao fundamentar a teoria das situagdes didaticas, fundamenta trés situacdes andlogas aos
sujeitos, para que assim a aprendizagem venha a fluir: didatica, adidatica e a fundamental.

A situagdo didatica, para Brousseau (2008), se faz presente quando o professor, através
da escolha de um problema, submete o aluno e seu meio, envolvendo-se em um jogo de
interagdes. Através da atividade proposta pelo professor o aluno seré instigado e desafiado pela
proposi¢ao da atividade. Nessa perspectiva, “[...] o problema proposto pelo professor passa a
ser um problema do aluno. Dessa forma, tanto o meio, quanto a mediagao do professor devem
favorecer ao aluno a possibilidade de atuar sobre a atividade, estabelecer relagdes, formular
conjecturas e valida-las.” (LAMBLEM; BITTAR, 2018, p. 208).

Brousseau (2008, p. 36) fundamenta que as situagdes adidaticas concebidas “[...] com
fins didaticos determinam o conhecimento transmitido em um determinado momento e o
sentido particular que ele assumird, em razdo das restricdes e deformagdes adicionadas a
situacdo fundamental.” Complementando, Lamblém e Bittar (2018, p. 208) enfatizam que “[...]
as situacoes adidaticas sdo denominadas de situagdes de acao, de formulagao ou de validagao.
As situagdes de acdo sdo os momentos em que o aluno explora a atividade no intuito de
estabelecer as primeiras relagdes.”

Ao referenciar a matematica a situac¢do fundamental, é observado que proporciona ao
“[...] aluno armazenar fundamentos para cada novo conhecimento matematico (exemplo: o
conhecimento das propriedades dos conjuntos numéricos e das operagdes para que o aluno
possa dominar seu uso em momentos mais complexos).” (SULEIMAN, 2015, p. 202). Para
Brousseau (2008), ndo vem a ser uma situacao ideal para o ensino, e nem eficaz, mas traz uma

perspectiva de realizacao que pode ser efetiva para a aprendizagem.
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Portanto, por meio da modelagem do meio e tendo o professor € o aluno como atuantes

neste processo das situagdes didaticas, ambos os sujeitos se sentem desafiados frente a sua
propria aprendizagem. Neste cenario, o professor, por meio das propostas didaticas, ira

provocar e oportunizar conhecimento e, consequentemente, o desenvolvimento do aluno.

Consideracoes finais

O objetivo deste artigo foi apresentar uma discussdo sobre praticas pedagdgicas que
contribuem para uma aprendizagem significativa. Para isso, o tema esteve em torno da tematica
aprendizagem significativa, seja na forma do aprender do aluno por meio de suas inteligéncias
multiplas, ou na atuagao docente por meio da escuta sensivel, como também na modelagem do
ensino. Os autores mais utilizados nessa pesquisa foram Cerqueira (2006); Travassos (2001);
Moreira e Masini (1982); Ausubel (1968); Lamblém e Bittar (2018); Brousseau (2008); Gil
(2019); Gardner (1994; 2001); Christensen, Horn e Johnson (2012), que discorrem sobre a
tematica da aprendizagem significativa, inteligéncias multiplas e situagdes didaticas.

Os resultados mostram que as inteligéncias multiplas e a modelagem na pratica
pedagogica proporcionam o protagonismo do aluno através da mediag¢ao do professor, levando
em consideracdo as vivéncias do individuo e o ambiente escolar como meio motivador,
provendo assim uma aprendizagem significativa. Dessa forma, fica claro que, para além das
praticas pedagogicas, outros fatores como o meio e o envolvimento reciproco entre os sujeitos
envolvidos sdo importantes para que a aprendizagem seja, de fato, significativa.

A contemporaneidade ¢ um periodo em que a educagdo passa por uma transi¢ao e requer
mudancgas com relagdo as praticas pedagogicas. Espera-se que o professor instigue o aluno para
que ele seja ativo e procure alternativas de forma criativa para resolver os desafios que lhe sao
propostos, buscando compreender (e ndo somente memorizar) o que ¢ ensinado.

E fundamental que seja estabelecida uma relagdo com aquilo que o sujeito ja sabe e com
0s novos conhecimentos a serem abordados, a fim de que ocorra uma ancoragem (AUSUBEL,
1968) e a aprendizagem seja significativa. A escuta do docente com relagdo ao discente ¢é
indispensavel para que ocorra uma troca de informagdes que contribuird positivamente no
momento de planejar as aulas. Além disso, a formagao continuada aparece como grande aliada

nesse processo, o que vem enriquecendo metodologicamente a pratica docente.
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A pesquisa apontou, também, que cada individuo aprende de forma diferente, de acordo «

com suas habilidades. Nesse sentido, ressaltamos a importancia de conhecer as inteligéncias

multiplas no aprender de cada discente, identificadas por Gardner (2001). Assim, com base
nessa analise atenta feita pelo docente € possivel tragar uma metodologia que seja significativa
ao processo de aprendizagem. Como estudos futuros podemos sugerir a busca de dados
empiricos sobre a tematica, ou seja, apresentar a perspectiva discente e/ou docente com relagdo
a forma como se da atualmente a questdo da aprendizagem significativa e que metodologias

tém sido utilizadas para a sua consecugao.
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