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Resumo: O Pensamento Critico (PC) ¢ um pensamento reflexivo capaz de promover a emancipagao social. Busca-
se analisar estratégias de ensino presentes em Livros Didaticos de Ciéncias (LDC) do 7° ano do Ensino
Fundamental, criando analise comparativa das estratégias promotoras do PC. A pesquisa teve natureza qualitativa,
do tipo documental, com analise tematica de contetido. Foram coletadas 2228 estratégias, sendo 906 na categoria
Informativa, 1142 na categoria Exploratoria e 180 na categoria Reflexiva/Critica. Na categoria Informativa,
destacamos o LDCEF6 (187: 906), na categoria Exploratoria, destacamos o LDCEF11 (150:1142) e na categoria
Reflexiva/Critica, destacamos o LDCEF3 (58:180) como LD que mais possuiam estratégias. Percebem-se
semelhancas entre as estratégias, especialmente nas categorias Informativa e Exploratdria; ja a categoria
Reflexiva/Critica obteve ntimero menor de estratégias didaticas e diferentes nos LD, demonstrando que os LDC
possuem necessidades de melhorias, incluindo estratégias didaticas promotoras do PC, favorecendo a
Alfabetizacdo Cientifica.

Palavras-chave: Metodologia de Ensino. Reflexdo Critica. Curriculo.

Abstract: Critical Thinking (CT) is a reflective form of thinking capable of promoting social emancipation. The
study aims to analyze teaching strategies in 7th-grade Science textbooks, providing a comparative analysis of those
that promote CT. The research is qualitative and documentary, using thematic content analysis. A total of 2228
strategies were identified: 906 Informative, 1142 Exploratory, and 180 Reflective/Critical. In the Informative
category, LDCEF6 stood out 187: 906; in the Exploratory, LDCEF11 150:1142; and in the Reflective/Critical,
LDCEF3 58:180. Similarities were observed mainly in Informative and Exploratory strategies. The
Reflective/Critical category showed fewer and more varied strategies across textbooks. These results indicate the
need for improvements in Science textbooks, especially by incorporating strategies that promote CT and support
Scientific Literacy.
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social. El estudio analiza estrategias de ensefianza en libros de Ciencias de 7.° grado, realizando un analisis
comparativo de aquellas que promueven el PC. La investigacion es cualitativa y documental, con analisis tematico
de contenido. Se identificaron 2228 estrategias: 906 Informativas, 1142 Exploratorias y 180 Reflexivas/Criticas.
En la categoria Informativa se destac6 LDCEF6 187: 906; en la Exploratoria, LDCEF11 150:1142; y en la
Reflexiva/Critica, LDCEF3 58:180. Se observaron similitudes principalmente en las estrategias Informativas y
Exploratorias. La categoria Reflexiva/Critica presentd menos estrategias y mayor diversidad. Los resultados
indican la necesidad de mejorar los libros de Ciencias, incorporando estrategias que promuevan el PC y favorezcan
la Alfabetizacion Cientifica.

Palabras-clave: Metodologia de Ensefianza. Reflexion Critica. Curriculo.

Resumen: El Pensamiento Critico (PC) es un tipo de pensamiento reflexivo capaz de promover la emancipacion «
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Consideracoes iniciais

O Pensamento Critico (PC) ¢ uma forma de pensamento racional e reflexivo, voltado ao
agir critico e as decisoes de que fazer e de que acreditar (Ennis, 1985). Para autores como
Tenreiro-Vieira; Vieira (2020), Escobar; Carrasco; Salas (2015), Giillich; Vieira (2019), o PC
¢ capacidade essencial aos alunos e professores, que se desenvolve pela promocao de um
conjunto de habilidades, desenvolvidas na sala de aula, visando a formagao de sujeitos criticos
para que sejam protagonistas na realidade em que estdo inseridos. No ambito educacional, o PC
“estimula a colaboracgdo e a resolu¢do de problemas de maneira criativa e ética, capacitando
individuos a tomarem decisdes fundamentadas e a questionarem ideias e praticas que possam
limitar o progresso humano” (Azevedo; Santos, 2025, p. 4).

Para Aratjo et al. (2024, p. 51): “a capacidade de analisar, avaliar e sintetizar
informagdes de maneira objetiva e reflexiva ¢ crucial para a formac¢do de individuos aptos a
enfrentar os desatios do mundo moderno”, demonstrando que as capacidades promovidas pelo
PC sao essenciais, principalmente no cenario em que vivemos, constantemente expostos a
noticias/informagdes falsas e distorcidas. O PC tem em seu escopo as habilidades de refletir,
analisar e sintetizar a informac¢do a partir de experiéncias, observagdo e raciocinio (Nufiez-
Lopez; Avila-Palet; Olivares-Olivares, 2017). Além disso, Broietti e Giillich (2021) defendem
um PC voltado a reflexdo critica e a emancipacao social, questionando as estruturas sociais,
buscando a liberdade de pensamento e a autonomia dos individuos.

Entretanto, Tenreiro-Vieira e Vieira (2022, p. 4) reiteram que os “alunos precisam de
apoio explicito para desenvolver a amplitude e a profundidade de seu pensamento, assumir
riscos intelectuais, construir a autoconsciéncia e as suas capacidades de reflexdo”. Portanto,
para que as capacidades desenvolvidas pelo PC sejam contempladas em sala de aula, faz-se
necessaria a intencionalidade do professor, com planejamento adequado e estratégias
especificas.

No mundo contemporaneo, com avango das tecnologias e midias, estamos expostos a
diversas informacgdes, das quais muitas sdo falsas e/ou distorcidas. Assim, necessitamos de
desenvolver capacidades de refletir, para que o cidaddo esteja preparado para encontrar as
informacdes que necessita e refletir sobre sua veracidade, além de ser capaz de decidir quais
informacdes sdo validas ou falsas (Alarcao, 2010). Portanto, essa mudanca em nosso estilo de

vida contemporaneo também tem levado pesquisadores e professores a uma diversificagdo nas
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estratégias de ensino (Lima; Higa; Palcha, 2024), visando a promog¢ao do PC em sala de aula,
afastando-se do ensino tradicional, centrado apenas na transmissdao de conteudos, buscando a
construcdo de conhecimentos, utilizando estratégias de debate, investigacao, problematizacao,
ou seja, estratégias que promovam a autonomia e coloquem o aluno como protagonista de sua
aprendizagem.

Segundo Vieira e Vieira (2005), o termo “estratégias de ensino” para a educagdo, pode
significar método, modelo, metodologia ou abordagem, ou, também, pode ser usado como
sindnimo de atividade, sendo que neste trabalho, utilizaremos os termos Estratégia, Atividade
e Metodologia de ensino/didatica como sindnimos.

O papel do professor ¢ crucial para a formagao do PC dos alunos (Tamayo, 2014), pois
desde a escola precisamos aprimorar a capacidade de pensar criticamente, tendo o professor
como principal intermediador. Segundo Sousa e Vieira (2019, p. 18), o PC “favorece o
desenvolvimento de capacidades de pensamento cruciais que possibilitam o julgamento, a
conceitualizacao e melhor compreensao do conhecimento e da sua utilidade social”. Para Vieira
(2021), o PC esta intrinsecamente conectado com a utilizagdo eficaz e racional do pensamento
cientifico e tecnologico em diferentes situagdes. Assim, torna-se evidente que o PC se trata de
um pensamento cientifico e social, que busca o desenvolvimento das capacidades reflexivas
dos cidadaos.

No Ensino de Ciéncias (EC), temos como um dos objetivos centrais a Alfabetizagdo
Cientifica dos alunos (Magalhdes; Tenreiro-Vieira, 2006)°, que os autores Tenreiro-Vieira e
Vieira (2013), conceituam-na como conhecimento cientifico e/ou compreensao da ciéncia que
deve ser publica, pois estamos rodeados de questdes envolvendo a ciéncia em nosso dia a dia.
Ainda, no EC, buscamos desenvolver os conhecimentos cientificos em sala de aula,
mobilizando o PC dos alunos, para “que lhes permitam enfrentar as mudangas e participar numa
sociedade democratica onde as decisdes pessoais e politicas ligadas a ciéncia e a tecnologia nao
sdao isentas de valores por envolverem, muitas vezes, interesses econdmicos € sociais”
(Tenreiro-Vieira, 2004, p. 230). Desse modo, em sala de aula, os professores devem propiciar
espago reflexivo e com troca de saberes, saindo da matriz do ensino tradicional, baseada apenas
na memorizagao do conteudo (Walczak; Mattos; Gillich, 2018). Porém, infelizmente, no

Ensino de Ciéncias, ainda ha prevaléncia da transmissdo de conteudos, seja por formulas ou

3 Alfabetizacdo cientifica ou Literacia Cientifica, como é denominada pelos autores portugueses.

Rev. Int. de Pesq. em Didatica das Ciéncias e Matematica (RevIn), Itapetininga, v. 7, €026007, p. 1-25, 2026.




o

REVISTA INTERNACIONAL
DE PESQUISA EM
DIDATICA DAS CIENCIAS
E MATEMATICA

conceitos, ou pelo uso indiscriminado de estratégias tradicionais, desprezando a reflexao e a
formacgao do cidadao critico (Marani et al., 2019). Assim, “faz-se necessario que os professores
busquem metodologias e ferramentas de ensino que promovam a participagdo do aluno
tornando-o um sujeito mais [inter]ativo no processo da aprendizagem” (Santos; Menezes, 2024,
p.2), despertando seu interesse para o EC. Assim, faz-se necessario refletir sobre as ferramentas
de ensino utilizadas em sala de aula, como, por exemplo, os materiais didaticos que visam
apoiar o professor nos processos de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, ¢ importante pensar o papel do Livro Didéatico (LD) no processo de
ensino. Segundo Wirzbicki, Del Pino e Pansera-De-Aratjo (2019), o LD continua sendo uma
das principais ferramentas utilizadas pelos professores de Ciéncias em sala de aula. Desse
modo, ¢ fundamental a escolha de um LD de modo reflexivo e criterioso, alinhado com a
realidade vivida pelos alunos, possibilitando a tomada de decisdes e a problematiza¢do do
contexto em que esté inserido (Kleszta; Santos, 2024). Assim, necessitamos garantir a qualidade
do LD, para que este seja ferramenta confiavel em sala de aula, dando margem ao trabalho do
professor para a promog¢ao do PC dos alunos.

Considerando a importancia do PC na formag¢do do sujeito, buscamos, por meio da
analise de estratégias de ensino presentes nos Livros Didaticos de Ciéncias do Ensino
Fundamental (LDCEF) brasileiros, identificar semelhancas e a diversidade destas estratégias e

seu potencial pedagogico na promogdo do PC em Ciéncias.

Metodologia

Esta pesquisa contou com abordagem qualitativa, do tipo documental, utilizando a
analise tematica de contetidos, baseada no estudo de Ludke e André (2013), subdividida em trés
etapas. Na primeira etapa, realizamos a Pré-Analise, através da coleta e leitura exploratoria dos
11 LDCEF, do 7° ano, pertencentes ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD - 2024-
2027), sendo este o PNLD mais recente para o Ensino Fundamental, vigente até o ano de 2027.
Nesta etapa, realizamos a leitura integra de cada um dos LD analisados. Optamos pela analise
dos livros didaticos do 7° ano, uma vez que essa etapa contempla conteudos relacionados a
biologia humana, ecologia e energia, favorecendo discussdes sobre praticas investigativas e
contextualizagdo de diferentes contetidos, o que pode indicar diversificagdo de estratégias.
Ainda, salientamos que o corpus de andlise se constitui das cole¢des de LD que estavam

disponiveis; portanto, algumas colegdes ndo foram coletadas e analisadas para o presente
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estudo. Por fim, destacamos que todas as normas éticas de pesquisa foram seguidas, pois todos «

os LD analisados estavam disponiveis gratuitamente em sites de livre acesso disponibilizados

pelas respectivas editoras.

Figura 1: Quadro dos Livros Didaticos analisados e referéncias.

Codigo do Referéncia
Livro Didatico

LDCEF1 ARTUSO, Alysson et al. Sou + Ciéncias 7° ano. Sao Paulo: Scipione,
2022. 280 p. Disponivel em: https://www.edocente.com.br/pnld/obra/sou-
mais-ciencias-70-ano-pnld-2024-objeto- 1 -anos-finais-ensino-
fundamental/. Acesso em: 22 maio 2025.

LDCEF2 BROCKELMANN, Rita Helena (ed.). Arariba Conecta Ciéncias 7°
ano. Sao Paulo: Moderna, 2022. 280 p. Disponivel em:
http://pnld.moderna.com.br/colecao/fundamental-2/ciencias/arariba-
conecta-ciencias/. Acesso em: 22 maio 2025.

LDCEF3 BUENO, Roberta; MACEDO, Thiago. A Conquista Ciéncias 7° ano.
Sao Paulo: FTD, 2022. 240 p. Disponivel em:
https://issuu.com/editoraftd/docs/immp0000070077p240100207030 cara
-reduz. Acesso em: 22 maio 2025.

LDCEF4 CANTO, Eduardo Leite do; LEITE, Laura Celloto Canto; CANTO, Luiza
Celloto. Ciéncias Naturais 7° ano. 8. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2022. 248
p. Disponivel em: https://pnld.moderna.com.br/colecao/fundamental-

2/ciencias/ciencias-naturais-aprendendo-com-o-cotidiano-2/. Acesso em:
22 maio 2025.

LDCEF5 CATANI, André; KILLNER, Gustavo Isaac; AGUILAR, Jodo Batista.
Geracao Alpha Ciéncias 7° ano. 4. ed. Sdo Paulo: Sm Educagao, 2022.
256 p. Disponivel em: https://pnld.smeducacao.com.br/obras/pnld-2024-
geracao-alpha-ciencias/. Acesso em: 22 maio 2025.

LDCEF6 GEWANDSZNAIJDER, Fernando; PACCA, Helena. Telaris Ciéncias 7°
ano. Sao Paulo: Atica, 2022. 280 p. Disponivel em:
https://www.edocente.com.br/pnld/obra/telaris-essencial-ciencias-70-ano-

objeto-1-pnld-2024-anos-finais-ensino-fundamental/. Acesso em: 22
maio 2025.

LDCEF7 GODOQY, Leandro; MELO, Wolney. Ciéncias Vida e Universo 7° ano.
Sao Paulo: Ftd, 2022. 272 p. Disponivel em:
https://issuu.com/editoraftd/docs/immp0000070078p240100207030 cara
. Acesso em: 22 maio 2025.
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LDCEF8 MICHELAN, Vanessa; ANDRADE, Elisangela. Superacao Ciéncias 7°
ano. Sao Paulo: Moderna, 2022. 320 p. Disponivel em:
https://pnld.moderna.com.br/colecao/fundamental-2/ciencias/superacao-
ciencias/. Acesso em: 22 maio 2025.

LDCEF9 NARDI, Daniela Teves (ed.). Jornadas Ciéncias 7° ano. Sao Paulo:
Saraiva, 2022. 256 p. Disponivel em:
https://www.edocente.com.br/pnld/obra/jornadas-ciencias-70-ano-pnld-
2024-objeto-1-anos-finais-ensino-fundamental/. Acesso em: 22 maio
2025.

LDCEF10 PEREIRA, Ana Maria et al. Amplitude Ciéncias 7° ano. S3o Paulo:
Editora do Brasil, 2022. 256 p. Disponivel em:
https://pnldanostinais.editoradobrasil.com.br/livros/amplitude-ciencias/.
Acesso em: 22 maio 2025.

LDCEF11 SOUZA, Carolina; PIETROCOLA, Mauricio; FAGIONATO, Sandra.
Conexdes e Vivéncias 7° ano. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2022. 271 p.
Disponivel em:
https://pnldanosfinais.editoradobrasil.com.br/livros/conexoes-vivencias-
ciencias/. Acesso em: 22 maio 2025.

Fonte: Autores (2026).

Na segunda etapa, realizamos a Exploracao do Material, em que coletamos as estratégias
didaticas* presentes nos LD e classificamos em categorias definidas a priori adaptadas do
estudo de Miiller, Cruz e Giillich (2024) conforme a Figura 2. A adaptacao se deu no sentido
de que, para o estudo citado, que era de contexto sul-americano, havia quatro categorias para
dar conta dos LD de lingua espanhola mais focados em atividades do que no
texto/enredo/contetdo como sdo os LD brasileiros, em que as Reflexivas e as Criticas se
mantinham separadas. J4 em contexto brasileiro, os LD apresentam a categoria unificada, as
Reflexivas/Criticas de modo a manter, em um mesmo enfoque as estratégias com capacidades
reflexivas e criticas, portanto ndo fazia sentido estarem separadas.

Figura 2: Quadro das categorias utilizadas.

Categoria Descricao

Atividades que vao apenas informar o aluno
sobre algum tema, como, por exemplo, um
Informativa fato curioso, fato histdrico, glossario ou um
texto complementar ao conteudo. Sendo
assim, as estratégias pertencentes a essa

% Neste trabalho utilizamos estratégias, atividades e metodologias didaticas ou de ensino como sindnimos.
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categoria ndo possuem potencial para
promover o PC dos alunos.

Estratégias que, com a devida
intencionalidade e intermediacao do
professor, podem promover o PC dos alunos.
Exploratoéria Alguns exemplos de estratégias desta
categoria sao questoes, interpretacdo de
textos, ou até experimentacao ou atividades
em grupo.

Estratégias que promovem o PC dos alunos,
sem a obrigatdria intermediacao do
professor. Como exemplos, temos atividades
Reflexiva/Critica em geral coletivas, como: elaboragdo de
hipéteses, discussao, argumentacao e
reflexdo, levando o aluno a um pensar/agir
critico e muitas vezes criativo.

Fonte: Adaptadas do estudo de Miiller, Cruz e Giillich (2024).

As estratégias de cada LD analisado foram classificadas de acordo com o quadro
conceitual exposto no quadro da Figura 2, que levam em conta a natureza pedagogica de cada
estratégia. Consideramos estratégia toda e qualquer atividade citada pelos LD que
possibilitam acdo educativa, ou seja, o desenvolvimento do ensino de Cié€ncias, a partir das
mesmas.

Apds, seguimos para a Interpretacdo dos Resultados, etapa em que analisamos e
comparamos as estratégias didaticas coletadas e tecemos o didlogo com os referenciais tedricos

sobre a tematica em estudo.

Resultados e discussoes

Ao todo, foram coletadas 2228 estratégias, sendo 906:2228° na categoria Informativa,
1142:2228 na categoria Exploratoria e 180:2228 na categoria Reflexiva/Critica. Importante
destacar que nos interessam principalmente as estratégias didaticas que melhor promovem o
PC, sabidamente as que estdo categorizadas na categoria Reflexiva/Critica, porém reiteramos

que as que estdo na categoria Exploratoria possuem potencial de desenvolver o PC, se mediadas

> A simbologia utilizada ¢ uma proporgio.
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adequadamente. Para melhor visualizacdo da relacao entre o numero de estratégias em cada «
LD, elaboramos o Grafico da Figura 3:

Figura 3: Grafico das categorias em cada Livro Didatico
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Fonte: Autores (2026).

Na categoria Informativa (906:2228), o LDCEF que mais obteve estratégias desta
natureza foi LDCEF6 (187:906), dentre elas: Glossario (99:187), que traz o significado de
palavras pouco usadas no cotidiano, como no trecho “Antropizada: area cujas caracteristicas
originais foram alteradas pelas acdes humanas™ (LDCEF3, 2022, p. 43); Sugestio de
Contetdo Complementar (48:187), com links externos que complementam o contetido que esta
sendo trabalhado, junto de descrigdes, como no trecho “Observatorio sismologo - Instituicdo
que, entre outras agoes, monitora e divulga abalos sismicos no Brasil. Na pagina é possivel
navegar por um mapa interativo que mostra os registros mais recentes” (LDCEF6, 2022, p.
26); e Texto Complementar ao Conteudo (40:187), com textos que também se

relacionam/complementam o conteudo trabalhado, destacado no trecho “fexto com

® Para diferenciar trechos retirados dos 1D, utilizaremos estes citados dentro do texto, com a letra Times New
Roman, tamanho 12, em italico.
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recomendagoes para prevenir incéndios dentro das residéncias” (LDCEF6, 2022, p. 38).
Tamayo (2014) afirma que o EC deve promover o desenvolvimento do PC dos alunos em sala
de aula, fazendo uso de atividades interativas, ligadas as capacidades de argumentacio,
resolug¢do de problemas e tomada de decisdes, levando a transformacdo social. Na categoria
Informativa, ndo observamos nenhuma dessas capacidades sendo desenvolvidas. Portanto, no
LDCEF6, observamos aumento no nimero de estratégias na categoria Informativa, enquanto
as demais categorias estdo em numeros menores, apontando desequilibrio na diversidade
metodoldgica no LDCEF6, o que deixa pouco espago para o PC.

O LD com o menor numero de estratégias Informativas foi o LDCEF7 (39:906), sendo
elas Glossario (22:39), Texto Complementar ao Conteudo (11:39) e Sugestdo de Contetido
complementar (6:39). Ainda, destacamos outras estratégias pertencentes a essa categoria, como
Conceitos Complementares (LDCEF3), que traz, ao longo do livro, trechos que complementam
o contetido, como no exemplo “A4 composi¢cdao da atmosfera terrestre foi mudando ao longo da
vida do planeta” (LDCEF3, 2022, p. 99), Mapa Conceitual (LDCEF4, LDCEF10, LDCEF11),
geralmente apresentada ao final da unidade/capitulo, traz uma sintese daquilo que foi estudado,
e Fato Curioso (LDCEF2, LDCEF3, LDCEF4, LDCEF9), que aduz a descri¢ao de um conteudo
que pode ser desconhecido aos alunos, como no exemplo “Extin¢oes em massa: A extingdo dos
dinossauros ndo foi a unica grande extin¢do que a Terra ja sofreu.[...] Cientistas contabilizam
cinco extingdes em massa até o momento, todas ocasionados por catdastrofes naturais”
(LDCEF3, 2022, p.79).

Desse modo, percebemos que na categoria Informativa estdo presentes apenas
atividades que buscam informar o aluno, sem, de fato, promover o PC, pois, para isso, seria
necessaria “a promogao de novas perspectivas de aprendizagem para os alunos, possibilitando-
lhes aprender de forma racional e ndo passiva” (Boszko; Giillich, 2019, p. 57). Rodriguez
(2018) argumenta, afirmando que o mundo carece de cidadaos interativos e participativos na
sociedade contemporanea, sujeitos capazes de tomarem decisdes politicas fundamentadas, de
forma a contribuir com o avango social. Portanto, reforcamos o papel da escola, e, junto dela,
do EC que passa pelo uso do LD, na promog¢ao do PC e na formacgao de sujeitos capacitados a
pensar criticamente.

Na categoria Exploratoria (1142:2228), o LD que se destaca com o maior numero de

estratégias ¢ o LDCEF11 (150:1142). Dentre estas, estavam presentes: Questdes (81:150),
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trazendo perguntas sobre o conteudo; Texto e Questdes (44:150), com atividades de
interpretagdo de texto; Atividades Diversas (21:150) com atividades como pesquisa, realizagdo
de um experimento, ou até uma observacdo com anotagdes e questdes; e Questdes Iniciais
(4:150), com perguntas que buscavam mobilizar os conhecimentos iniciais dos alunos sobre
determinado contetdo. A partir dos trechos “1. Cite exemplos de desastres naturais que podem
ser intensificados com o desmatamento e a impermeabilizagdo do solo. 2. Apos observar a
imagem ao lado, identifique o desastre ambiental e seus impactos no ecossistema” (LDCEF11,
2022, p. 78), e “I. Faga um esquema da estrutura da Terra representando suas camadas, da
crosta até o nucleo. Qual camada é a mais fina? 2. Explique como se origina a lava. Qual é a
diferenca entre a lava e o magma?” (LDCEF9, 2022, p. 24), podemos perceber que, nesta
categoria, as atividades de questdes sdo as mais representativas. Além desta estratégia, também
exemplificamos Atividades Diversas, com metodologias diferentes de questdes, mas que, sem
a mediagdo intencionada do professor, nao sdo capazes de fomentar o PC, como exemplificado
no trecho “I. Organizar uma campanha para conscientizar estudantes, professores e pessoas
da comunidade sobre a importincia e os beneficios relacionados ao transporte mais
consciente. 2. Informar a comunidade como a mudanc¢a de alguns habitos na forma que nos
deslocamos para a escola pode contribuir com a diminui¢do de gases poluentes emitidos na
atmosfera.” (LDCEF11, 2022, p. 145).

A partir da atividade préatica citada no paragrafo anterior (campanha de conscientizagao
organizada pelos estudantes), percebemos que, mesmo sendo uma proposta pratica, a estratégia
sofre limitagdes pelo LD, ou seja, nao possui espacos reflexivos, necessitando da agdo do
professor para intermediacdo e promoc¢do do PC no EC. Nesse sentido, Mattos, Giillich e
Tolentino-Neto (2021) defendem que os professores de Ciéncias devem explorar a
experimentacdo como estratégia didatica promotora do PC, utilizando a elaboragdo de
hipoteses, a constru¢ao de debates, a argumentagdo e a pesquisa como ferramentas de ensino
com potencial de promover a emancipagdo social e a liberdade de pensamento dos alunos. Para
Gontijo e Fonseca (2020, p. 737), o PC “se manifesta pela capacidade de apresentar ideias
apropriadas para resolver um problema e, a0 mesmo tempo, comunicar essas ideias a partir de
um argumento légico, justificando-as”, capacidades que podem complementar uma atividade

de experimentagao, por meio de questdes propostas pelo professor, ou até por meio de roteiros
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de pratica. Desse modo, ao utilizar atividades praticas/experimentais’ trazidas na categoria
Exploratoria, cabe ao professor aprofundar a pratica, mediando-a de modo a
desenvolver/promover o PC dos alunos.

Ja o LD com menor nimero de estratégias da categoria Exploratéria ¢ o LDCEF6
(61:1142). As estratégias presentes nesse LD foram: Questdes (32:61), Texto e Questdes
(13:61), Atividade Pratica (5:61), Pesquisa (4:61), Questdes Iniciais (4:61), e Atividades
Diversas (3:61). Segundo Krasilchik (2004, p. 147), atividades de respostas livres, como as
presentes nessa categoria, “exigem dos alunos respostas estruturadas e apresentadas com suas
proprias palavras, prestando-se, portanto, a avaliar a capacidade de analisar problemas,
sintetizar conhecimentos, emitir juizos de valor, etc”. Desse modo, nessa categoria estdo
presentes as estratégias que, sozinhas, ndo possuem potencial de promocao do PC, tornando
necessaria a intermediagdo pelo professor, para que sejam mais propicias ao desenvolvimento
do PC em Ciéncias. As atividades investigativas (com pesquisa) e praticas, quando tém como
foco a investigacdo em Ciéncias, podem favorecer a promoc¢do do PC no ensino, pois
desenvolvem a autonomia, a curiosidade e o senso investigativo do aluno. Desse modo cabera
ao professor propor a mediagdo do processo de ensino com base no LDC para que possa
alcancar este patamar (Carpenedo; Giillich, 2025). J& para Isaacs (2010), os sujeitos ndo sabem
pensar criticamente, mas precisam ser ensinados a fazer isso; portanto, cabe ao professor
proporcionar a intermedia¢do em sala de aula, promovendo o PC. Souza e Chrispino (2021)
defendem que, ao possibilitar que os alunos sejam protagonistas, eles se tornam capazes de
argumentar, questionar ideias controversas ou sem fontes seguras, formular hipoteses e resolver
problemas a partir da pesquisa e do trabalho em grupo. Portanto, a discussdo, o didlogo ¢ a
reflexdo critica coletiva em sala de aula podem ser algumas das alternativas para complementar
as atividades praticas e/ou investigativas, buscando, cada vez mais, a promoc¢ao do PC.

Na categoria Reflexiva/Critica (180:2228), o LD com maior nimero de estratégias foi
o LDCEF3 (58:180). Dentre estas, estavam presentes: Reflexdes (27:58), com debates sobre
fake news e atividades em grupos, como no trecho: “Que sugestoes vocés poderiam dar para
contribuir com a saude da popula¢do? Que areas ou atividades precisam de maior investimento

financeiro e por qual motivo? Compartilhem as ideias do grupo com os demais colegas e

" Entendemos que atividades experimentais sdo um tipo de atividade pratica, entre outras classificadas nesta
subcategoria.
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reflitam sobre como a saude da comunidade pode ser promovida” (LDCEF3, 2022, p. 34).
Questao Central (16:58), que aparece no inicio de cada unidade com uma questao, como, por
exemplo: “Como os impactos provocados por catastrofes naturais ou por agoes humanas
afetam os ecossistemas?” (LDCEF3, 2022, p. 70) e, ao final da unidade, o aluno deve voltar a
pergunta, respondé-la novamente, e comparar ambas as respostas, buscando corrigi-la. Dessa
maneira, ao comparar suas respostas, o aluno ¢ capaz de refletir sobre elas, utilizando o
contetdo que estudou nesse processo. Através da reflexdo, os alunos tornam-se protagonistas
de seu processo de aprendizagem, criando autonomia, aumentando sua participacdo e
promovendo a capacidade de pensar por conta propria (Pires; Hennrich Junior; Moreira, 2018).
Gutiérrez (2021) defende que, atualmente, apenas ter informagdo ja nao ¢ suficiente, mas
precisamos refletir sobre ela, analisé-la, para que o PC seja exercitado. Assim, a partir do
desenvolvimento das capacidades de PC, concordamos com Zona-Lopez e Giraldo-Marquez
(2017, p.124 [traducdo nossa]): “aprimorar as solugdes para os diversos problemas do novo
milénio, que podem ser superados por meio da formacao de individuos criticos e reflexivos,
comprometidos com o desenvolvimento social do pais”. Portanto, as reflexdes como estratégias
de ensino sdo ferramentas importantes para desenvolver o pensar e refletir critico.

Ademais, tem a atividade de Questdes Reflexivas (8:58) apresentadas no LDCEF,
indicando questdes para refletir, como, por exemplo, a importancia do compartilhamento de
informagdes cientificas, na qual os alunos sdo instigados a refletir sobre esta temética, e também
refletir sobre o papel da internet na divulgacao cientifica; e Questdes Argumentativas (7:58),
na qual apresenta argumentos e solicita, por exemplo: “em grupos, reflitam, pesquisem e
construam contra-argumentos com base no conhecimento cientifico. [...] Como a Ciéncia
refutaria cada um desses argumentos?” (LDCEF3, 2022, p. 32). Guerrero et al. (2018, p. 966
[traducdo nossa]) afirma que o PC é um pensamento “claro e racional, que fomenta o
desenvolvimento do pensamento reflexivo e independente, permite que cada pessoa faca
julgamentos confidveis sobre a credibilidade de uma afirmacdo ou a adequacdo de uma
determinada a¢d0”, ou seja, a reflexdo e a argumentacdo, como exemplificada no excerto da
atividade do LDCEF3, mencionando que sdo capacidades diretamente articuladas com a
promocao do PC dos alunos.

Ainda na categoria Reflexiva/Critica, temos o LD com o menor niimero de estratégias,

que foi o LDCEF9 (4:180), tais como: Texto com discussdo/argumentacao (3:4) e Elaboracao
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de Hipoteses (1:4), exemplificada no trecho: “Na sua opinido, os continentes manterdo para
sempre o formato ou a distribui¢do espacial que apresentam atualmente? Justifique sua
resposta levantando algumas hipoteses” (LDCEF9, 2022, p. 17). Essa estratégia de ensino esta
de acordo com o que Garcia (2020, p. 8 [traducdo nossa]) defende, quando a autora afirma que
“as praticas educacionais devem se concentrar em dar aos alunos a oportunidade de questionar,
investigar, argumentar, resolver problemas e estar cientes do que aprendem e de como
aprendem. Em suma, devem proporcionar a oportunidade de pensar”. Assim, o exemplo citado
fortalece a reflexdo e a argumentagdo, ao exigir que o aluno articule seus conhecimentos para
explicar um fendomeno complexo.

Estudos anteriores, de Cruz e Gillich (2022), apresentam analise de oito LDC
brasileiros do 7° ano, referentes ao PNLD 2020-2023, e, através da analise, os autores coletaram
2065 estratégias, sendo 291 da categoria Reflexiva/Critica. Portanto, a partir de comparacao,
percebemos que o novo PNLD (2024-2027), além de ter um niimero de estratégias reduzido,
quando comparado ao PNLD anterior (2020-2023), obteve, também, baixo nimero de
estratégias promotoras do PC dos alunos (291:2065 no PNLD anterior, 180:2228 no novo
PNLD).

Ja os estudos de Mattos, Giillich e Tolentino-Neto (2021) também desenvolveram
estudos nessa tematica e pesquisando LDC do mesmo ano (7° ano), investigando a presenga de
estratégias promotoras do PC em oito LDC pertencentes a diversos ciclos do PNLD (2003,
2006, 2009, 2012 e 2015). No total, os autores coletaram 1622 estratégias, das quais 282
pertenciam a categoria Reflexiva/Critica. A partir disso, podemos afirmar que o PNLD 2020-
2023 se destaca, com o maior nimero de estratégias nessa categoria (291:2065), enquanto o
PNLD atual (2024-2027) obteve o menor nimero de atividades promotoras do PC quando
comparado aos demais (180:2228).

Para a analise da diversidade metodologica, ou seja, o numero de diferentes estratégias
apresentadas pelos LD, elaboramos o quadro da Figura 4, com a frequéncia total de cada

estratégia, considerando todos os LD constituintes da andlise.
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Figura 4. Quadro com as estratégias de cada categoria.

Categoria Estratégia pedagégica Frequéncia
Informativa Glossario 370
Conceitos complementares 72
Fake News 16
Sugestao de conteudo complementar 186
Mapa mental 8
Fato curioso 60
Texto complementar ao contetido 172
Mapa conceitual 19
Infografico 4
Exploratoria Questdes 610
Questodes iniciais 98
Texto e questdes 167
Atividades diversas 168
Atividade pratica 74
Pesquisa 25
Reflexiva/Critica | Elaboracdo de jogo 1
Questoes reflexivas 22
Questoes argumentativas 7
Reflexdes 27
Questao central 16
Experimento com discussdo/debate/elaboracdo de 18
hipoteses
Texto com discussdo/argumentagdo 5
Elaboragao de argumentos 16
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Autoavaliacao 28
Atividade investigativa 4

Projeto 1

Elaboragao de hipdteses 14
Discussao e hipoteses 12
Elaboragcdo, execucdo e discussdo de pesquisa na 1

escola

Argumentagdo em grupo 6

Reflexdo e argumentagao 1

Fonte: Autores, 2026.

Ao todo, obtivemos diversidade metodologica de 31 atividades, sendo 9:31 na categoria
Informativa, 6:31 na categoria Exploratoria e 16:31 na categoria Reflexiva/Critica. A categoria
Exploratéria obteve o menor nimero de atividades diferentes, das quais a maioria esteve
presente em quase todos os LD. Ja a categoria Reflexiva/Critica obteve alto numero de
estratégias diferentes quando comparada com as demais categorias, apontando a diversidade
metodoldgica na promogao do PC, sem muitas repeticoes entre os LDC analisados.

No estudo de Cruz e Giillich (2022), sobre o PNLD (2020-2023), em termos de
diversidade metodoldgica obteve 20 diferentes estratégias, das quais estdo distribuidas: 5 na
categoria Informativa, 9 na categoria Exploratoria e 6 na categoria Reflexiva/Critica. J& no
estudo de Mattos, Giillich e Tolentino-Neto (2021), sobre o PNLD (2003, 2006, 2009, 2012 ¢
2015), a diversidade metodologica total foi de 17 diferentes estratégias, das quais 3 pertencem
a categoria Informativa, 9 a categoria Exploratoria e 5 a categoria Reflexiva/Critica.

A partir das estratégias coletadas, elaboramos um grafico comparativo, analisando as

semelhangas entre eclas.
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Figura 5: Gréfico de analise das semelhangas das estratégias coletadas. «
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Fonte: Autores (2026).

Em todas as categorias, foi possivel percebermos semelhancas, destacando a categoria
Exploratoria com o maior nimero de semelhancas quando comparada as demais categorias,
considerando que todas as estratégias da categoria Exploratoria obtiveram semelhancas.

Na categoria Informativa, Sugestdo de Conteudo Complementar esteve presente em
11:11 LD; Glossario esteve presente em 10:11 LD; Texto Complementar ao Contetido presente
em 8:11 LD; Fato Curioso presente em 4:11 LD; e Mapa Conceitual presente em 3:11 LD.

Na categoria Exploratoria, Questdes esteve presente em 11:11 LD; Questdes Iniciais
esteve presente em 10:11 LD; Texto e Questdes esteve presente em 9:11 LD; Atividade Pratica
esteve presente em 9:11 LD; Atividades Diversas esteve presente em 6:11 LD; e Pesquisa esteve
presente em 3:11 LD.

Na categoria Reflexiva/Critica, as semelhancas foram menores, devido ao maior
numero de estratégias encontradas. Experimento com discussao/debate/elaboragao de hipdteses
esteve presente em 5:11 LD; Elaboracdo de Hipoteses esteve presente em 5:11 LD; Questdes

Reflexivas, Texto com discussdo/argumentacdo e Autoavaliacdo estiveram presentes em 3:11
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LD; Elaboragao de Jogo, Discussao e Hipdteses, e Argumentacdo em Grupo estiveram
presentes em 2:11 LD.

No estudo de Almeida e Vieira (2022), por meio de um teste de PC em determinada
turma de alunos, os resultados indicaram diferentes niveis de mobilizagdo do PC, apontando a
necessidade de diversificar as estratégias utilizadas em sala de aula, para que todos os alunos
sejam capazes desenvolver o pensar criticamente. Portanto, a ampla diversidade de estratégias
encontradas nessa categoria mostra-se favoravel para o EC, pois demonstra a pluralidade de
formas que o PC pode ser contemplado no EC, considerando que o LD, como ferramenta
didatica, busca trazer estratégias didaticas com a intencionalidade de serem utilizadas em sala
de aula.

As semelhancgas encontradas entre as estratégias propostas pelos LD podem despertar
diversas interpretagdes. No entanto, acreditamos que as propostas de ensino estejam sendo
padronizadas pelas editoras, que devem seguir as regras estipuladas pelo proprio PNLD,
buscando desenvolver LD semelhantes; porém, isso limita a didatica do professor, porque, ao
invés de ele escolher um livro que se adapte mais aos seus métodos de ensino, todos serdao
parecidos, resultando na adaptacdo do professor ao livro, € ndo o oposto. Outro aspecto que
percebemos na literatura da area ¢ o movimento da plataformizacao que estd vinculado ao setor
editorial e privado da educagdo (Vieira; Ferraro, 2025), na qual programas ou instituicdes
entregam materiais prontos aos professores, deixando a eles a Unica tarefa de “aplicar” o
conteudo. A partir disso, o professor perde o papel de mediador, servindo apenas como executor
de planos prontos e estritamente regrados, empobrecendo os processos de ensino e de
aprendizagem em sala de aula.

Dentre os 11 LD coletados e analisados, destacamos o LDCEF3, com 265:2228
estratégias, distribuidas em 130:265 na categoria Informativa, 77:265 na categoria Exploratoria
e 58:265 na categoria Reflexiva/Critica, sendo que por este critério poderiamos considera-lo o
mais recomendavel para o Ensino de Ciéncias, pelo alto nimero de estratégias promotoras do
PC, as estratégias da categoria Reflexiva/Critica, além de conter nimeros proporcionais entre
as categorias. Ainda, esse LD obteve grande diversidade metodologica na categoria
Reflexiva/Critica, apresentando quatro estratégias diferentes. Por fim, ainda sobre o LDCEF3,
destacamos que o mesmo buscou utilizar descrigdes nas estratégias que se associam a termos

comumente utilizados na internet, desse modo buscando aproximar-se a realidade dos alunos,
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que estdo constantemente conectados as redes sociais; como exemplo, citamos o termo
Notificacdo, ao apresentar um conceito, € o termo Fake News, ao discutir informagdes

falsas/distorcidas.

Consideracoes finais

O PC tem papel fundamental na formagao de cidadaos criticos, reflexivos e atuantes na
sociedade em que vivem e no desenvolvimento de sua Alfabetizacdo Cientifica; por esta razao
tecemos leituras, discussodes e analises realizadas sobre os LDCEF em tela. A partir da analise
dos LDCEF brasileiros, foi possivel coletar e comparar as estratégias de ensino promotoras do
PC em LD pertencentes ao novo PNLD (2024-2027). A maioria dos LD apresentou alto numero
de estratégias da categoria Informativa, que trazem apenas informagdes, sem trabalhar para o
desenvolvimento do PC, enquanto as estratégias da categoria Reflexiva/Critica estiveram
menos evidentes. A categoria Exploratdria obteve o maior nimero de estratégias, mostrando-
se excelente alternativa para a promog¢ao do PC, pois, além de possuir variado numero de
metodologias, também favorece a aproximacao entre professor e aluno, em que o professor
pode atuar como mediador, desenvolvendo a promogao do PC de seus alunos.

Dentre os 11 LD coletados, identificamos semelhangas significativas. Na categoria
Informativa, destacamos Glossario, que esteve presente em 10:11 livros, enquanto na categoria
Exploratdria, destacamos Questdes, que esteve presente em todos os LD, e Questdes Iniciais,
que esteve presente em 10:11 LD. Ja na categoria Reflexiva/Critica, a estratégia com maior
semelhanga foi Elaboracao de Hipoteses, presente em 5:11 LD. Essas semelhancas entre os LD
indicam padronizacao do ensino, limitando os professores do EC, pois a diversidade permite
que o professor encontre um livro que se adapte a sua pratica. Portanto, a baixa variedade de
estratégias entre os LD compele os professores a se adaptarem ao livro, diminuindo sua
autonomia em sala de aula.

Desse modo, destacamos o LDCEF3, com maior potencial pedagdgico de promogao do
PC, pois este possui 0 maior nimero de estratégias da categoria Reflexiva/Critica, além de
dispor de numeros proporcionais nas demais estratégias. Também, destacamos o LDCEF6, com
o menor potencial pedagogico, com um ntimero exacerbado de estratégias Informativas, e baixa

quantidade de estratégias promotoras do PC, as Reflexivas/Criticas.
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Importante destacar que na categoria Reflexiva/Critica, foi possivel observar uma ampla
diversidade metodologica, evidenciando que, no EC, sdo diversas as opgoes para trabalhar o
PC dos alunos. Ainda, quando comparada com as demais categorias, a categoria
Reflexiva/Critica obteve um numero de estratégias analisadas consideravelmente mais baixo,
demonstrando que os LD ainda possuem potencial para melhorar, incluindo materiais/recursos
didaticos que busquem apoiar docentes, promovendo o PC dos alunos sem a necessidade de
mediagdo (Sousa; Vieira, 2017), visando a um ensino publico de qualidade aos alunos.

Portanto, o estudo contribui para ampliar a investigacao sobre potencial pedagdgico das
estratégias de ensino presentes nos LDCEF em circulagdo no Brasil, buscando apoiar
professores na escolha dos LD e garantir ensino publico de qualidade, pois, atualmente, cresce
a necessidade de estudos que busquem refletir sobre esse material. Apontamos também a
necessidade de ampliagdo da pesquisa, incluindo os demais anos do Ensino Fundamental,

assegurando um ensino voltado ao PC.
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