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Desafios en la formacion inicial del profesorado. Un andlisis desde las voces de sus
protagonistas.

Resumen

El articulo presenta un andlisis de la formacién inicial de los Grados de Educacion de la
Universidad de Extremadura. En él se desarrolla la estructura de los planes de estudio de las
titulaciones en cuanto a las categorias de conocimiento propuestas por Shulman (1987), Marin Diaz
(2004) y Koehler y Mishra (2006). Ademads, se lleva a cabo una revision de la normativa que rige
los planes de estudios del Espacio Europeo de Educacion Superior.

En cuanto al marco empirico, se trata de una investigacion cualitativa en la que se han recogido la
vision del alumnado y profesorado de la Facultad de Educacion mediante entrevistas y grupos de
discusion. Los datos se han analizado mediante el software cualitativo NVIVO10 siguiendo un
criterio temético de acuerdo con las propuestas de PI4 (1999) y Yuste (2012). Los resultados
obtenidos desprenden la necesidad de apostar por una formacion en competencias y contextualizada
de acuerdo con Goodwin y Kosnik (2013). Se aprecia una preocupacion por el enfoque del plan de
estudios, la masificacion del alumnado, percibida por Martin Moreno y Neuman (2009), la carencia
de una verdadera didactica y el desajuste entre el plan de estudios y las demandas sociales. Al
mismo tiempo, se aprecia una valoracion excelente del Practicum como el elemento mejor valorado
de la formacion.

Palabras-clave
Formacién Inicial de Docentes. Plan de estudios. Ambiente Educacional. Practica pedagogica.

Challenges in pre-service teachers training. An analysis from their voices
Abstract
Thisarticle shows an analysis of the initial teacher training in the Education Degrees at the University

of Extremadura. On it, the structure of the studies’plan of those degrees are described, according to
the knowledge categories proposed by Shulman (1987), Marin Diaz (2004) and Koehler y Mishra
(2006). In addition, it carries out a review of the organization and rules of the studies plan of
European Higher Education Area.

The text comprises a qualitative research which has collected different visions of both students and
university teachers through interviews and discussion groups at the Faculty of Education. The data
has been analyzed using the qualitative software NVIVO10 following a thematic criterion in
accordance with the proposals of P14 (1999) and Yuste (2012) . After the results, there are evidences
of the need of increasing a training based on competences and contextualized according to Goodwin
y Kosnik (2013). At the same time, an excellent evaluation of the Practicum is appreciated , being the
best result of the whole training programme.

Keywords
Teacher education, University curriculum, Educational environment, Teaching practice.
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Introduccion

La Formacion inicial es definida por Marcelo (1995, p.11) como la "etapa de preparacion
formal en una institucion especifica de formacion del profesorado, en la que el futuro profesor
adquiere conocimientos pedagogicos y de disciplinas académicas, asi como realiza las practicas de
ensefianza". Conforme a la propuesta desarrollada por Shulman (1987), dentro de esta preparacion
formal existirian siete categorias de conocimiento base para las maestras y maestros: conocimiento
disciplinar, pedagdgico general, curricular, disciplinar pedagdgico, de los estudiantes y sus
caracteristicas, del contexto educacional y conocimiento de las finalidades. Si bien, existen otras
definiciones més reduccionistas como la de Marin Diaz (2004) en la que el conocimiento pedagogico
general es aquel ligado directamente con el proceso de aprendizaje, con el alumnado y con los tiempos
de aprendizaje, asi como con las técnicas didacticas, la estructuracion del temario y la planificacion
y evaluacion. Teniendo esto en cuenta, reduciriamos las categorias de Shulman a cuatro:
conocimiento disciplinar, pedagdgico general, conocimiento del contexto educacional y de las
finalidades educativas. El resto de categorias quedaria englobadas en el conocimiento pedagdgico
general. De manera que si se agrupan las categorias identificadas por Shulman y de acuerdo con la

definicion de Marcelo, se obtendrian cinco conocimientos indispensables:

. . Conocimiento
Conocimiento nggac '?'?ng %%T%gmg}go de las Conocimiento
Disciplinar Ger?ergal Educativo Finalidades Préctico
Educativas

Figura 1. Categorias del conocimiento Docente.

Ademas de estos cinco conocimientos, se debe incluir un Gltimo tipo de conocimiento
necesario en la formacion inicial, que es el Conocimiento Tecnoldgico, puesto que es una realidad,
no solo en las escuelas, sino también en la sociedad, tal y cémo argumenta Echeverria (2008). Koehler
y Mishra (2006) describen el conocimiento tecnoldgico como las habilidades necesarias para hacer
un uso educativo de las herramientas en Educacion. Varios estudios como el de Brun e Hinostroza
(2014), Khan (2014) o Temte (2015) ponen de manifiesto la necesidad de formar en este

conocimiento y lo lejos que nos encontramos de su dominio todavia.

La realidad en las facultades de formacion del profesorado, es que no se atiende por igual ni
siquiera de manera equilibrada, a estos seis tipos de conocimiento. La formacion inicial del
profesorado permanece anclada en el enfoque tradicional, donde prima la formacion centrada en los
contenidos disciplinares y en la transmision de conocimiento, Avalos (2002). Este enfoque deberia
cambiar y abrir paso a una formacion inicial de calidad que otorgue una dedicacion equilibrada a cada

uno de los conocimientos mencionados.
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Organizacion y estructura de los planes de estudio

Para abordar temas de organizacion y estructura de un plan de estudios en Espafia, es
indispensable hacer referencia al "Proceso de Bolonia" o “Espacio Europeo de Educacion Superior”
(Bologna Process o European Higher Education Area). Fidalgo y Garcia (2007) recogen las
directrices que actualmente rige la formacidn universitaria en parte de Europa y Monge (2005) detalla

las repercusiones que supuso para los grados de Educacion.

Torres (2010) retne todas las grandes diferencias con respecto al plan anterior: la ampliacion
de un afio la duracion de la formacion, fortalecer el cardcter generalista del maestro y méas tarde
ampliar su formacion especifica, formacion en competencias personales y profesionales y por tltimo,

potenciar las practicas profesionales.

Concretando un poco mas, los titulos de Grado de Educacion Infantil y Grado de Educacion
Primaria se rigen por el Real Decreto 1393/2007 de 29 de octubre por el que se establece la
ordenacion de las ensefianzas universitarias oficiales, para poder constituirse como grado y por la
Orden Ministerial EC1/3854/2007 de 27 de diciembre (2007) y la Orden Ministerial ECI/3857/2007
de 27 de diciembre (2007) que establecen los médulos minimos con los que debe contar los grados
de Educacion Infantil y Primaria. Es interesante recalcar que aparecen descritas competencias que los
estudiantes deben adquirir, a pesar de no estar reflejadas en ninguno de los médulos minimos.
Aparecen algunas como desenvolverse en ambientes multiculturales y multilingues, conocer las
implicaciones de las tecnologias en la educacion o adquirir una actitud innovadora y destrezas para
un aprendizaje autbnomo y cooperativo. Donde trabajos como el de Mufioz-Cantero, Rebollo y

Espifieira (2014) ponen de manifiesto los bajos resultados en la adquisicion de dichas competencias.

¢ Que se ensefia al profesorado de manera oficial?
En los siguientes gréaficos se puede observar la relacion, en los Grados de Educacion Infantil
y Primaria, entre los créditos de cada asginatura, es decir el tiempo que se dedica y los seis tipos de

conocimientos anteriormente descritos.
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Figura 2. Distribucion de créditos y conocimientos en el Grado de Educacion Infantil.

Como cabia esperar y en consonancia con lo expuesto anteriormente, nos encontramos ante
un plan de estudios con un enorme peso disciplinar y pedagdgico que desatiende otros aspectos cada
vez mas imprescindibles en la formacién del futuro profesorado, como pueden ser los conocimientos
de las finalidades educativas o los conocimientos tecnoldgicos. En el caso del Grado en Educacion
Primaria, con resultados muy parecidos, el tiempo que se dedica a cada tipo de conocimiento es el

siguiente:

m Conocimiento Disciplinar

m Conocimiento Pedagdgico
General

3% = Conocimiento del Contexto

Educativo
3% o
® Conocimiento de las

Finalidades Educativas

m Conocimiento Tecnolégico

Figura 3. Relacion de créditos y conocimientos en el grado de Educacion Primaria.

Ademas de los aspectos ya destacados en el analisis del Grado en Educacion Infantil, cabe
resaltar que en el caso del Grado en Educacion Primaria, aumentan las horas dedicadas a formacion
en Conocimiento Disciplinar reduciéndose por lo tanto en el resto de conocimientos. A continuacion

se puede observar en el computo total de créditos por conocimiento si aunamos las dos titulaciones.
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Figura 4. Relacion unificada de créditos y conocimientos en los grados de Infantil y Primaria.

Por otro lado, a modo de comparacion, podemos ver las similitudes y diferencias en cuanto a la
distribuciéon de los créditos entre los conocimientos si enfrentamos las dos titulaciones, como se

recoge en la siguiente tabla.

Tabla 1. Tabla comparativa de créditos y conocimientos entre las titulaciones.

o Educacion Infantil Educacién Primaria

Conocimientos
Créditos Horas Créditos Horas

Conocimiento Disciplinar 90 2250 108 2700
Conocimiento Pedagogico General 54 1350 18 450
Conocimiento del Contexto Educativo 24 600 18 450
Conocimiento de las Finalidades

) 6 150 6 150
Educativas
Conocimiento Tecnologico 6 150 6 150
Conocimiento Practico 48 1200 48 1200

A modo de sintesis, se nos presenta una formacion inicial para maestras y maestros de
Educacion Infantil y Primaria que sigue una tendencia tradicional en su concepcion y estructura, a
pesar de haber sufrido una renovacion tras la implantacion del Espacio Europeo de Educacion
Superior (EEES). Aln asi, elementos como el practicum han tenido una valoracion bastante positiva
por parte de alumnado y profesorado en los trabajos encontrados, abren la puerta al cambio en la
formacion inicial para conseguir que esta formacion comience a dar respuesta a las actuales
necesidades y lo haga desde una concepcidn mas préctica, experiencial y significativa de lo que se ha

hecho hasta ahora, como argumentan Rodriguez y Martinez (2015).
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Método
Con la finalidad de orientar la investigacion, nos planteamos la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Qué opinion acerca del disefio de la formacion inicial tiene el alumnado y el

profesorado universitario?.

Participantes

La muestra participante en este estudio, estd compuesta por 19 personas, once profesores y
profesoras que forma futuro profesorado de Ed. Infantil y Ed. Primaria y ocho estudiantes de los
Grados de Educacion Infantil y Primaria de la Facultad de Educacion de la Universidad de

Extremadura.

Instrumentos

Los instrumentos elegidos para la recogida de datos en la investigacion han sido la entrevista
personal semiestructurada y el grupo de discusion. De acuerdo con Strauss y Corbin (2002) se
escogen dos instrumentos para la recogida de datos con el fin de alcanzar mayor objetividad, necesaria
para poder desarrollar un estudio imparcial y preciso. Para perseguir la objetividad en el caso de la
investigacion cualitativa, se pueden seguir una serie de pasos como los que propone Sandin (2000).
Uno de ellos es representar todas las perspectivas de una misma situacion, es por eso que al elegir la
muestra, contemos tanto con profesorado universitario como con alumnado. Otro paso a seguir, es

utilizar diferentes técnicas para recabar los datos.

Andlisis de datos

En este caso, para la categorizacion de los datos recabados se utiliz6 un criterio temético de
acuerdo con las propuestas de Pla (1999) y Yuste (2012), de manera que se identifican
segmentos/referencias que hablan de un mismo tema a lo largo de las entrevistas y grupos de
discusion. Asi, se agrupan los segmentos, los cuales se elevan en categorias y éstas en dimensiones,

siempre en funcion de la similitud temética.

La distribucion de los segmentos/referencias en las diferentes categorias, asi como el posterior
analisis, se ha llevado a cabo mediante la utilizacion del software de analisis cualitativo NVIVO 10
que permite fragmentar la informacién en tantos nodos/categorias como sea posible y a partir de ahi,
se desarrolla el tratamiento de datos y analisis de la informacion. En la siguiente tabla se muestra el

resultado del analisis.
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Tabla 2. Distribucion de Dimensiones, Categorias y Segmentos

Dimension Categorias Segmentos por categoria Segmentos por dimension
Valoracion de la formacioén inicial 50 Segmentos
Formacion Actitudes del alumnado 14 Segmentos
o _ 118 Segmentos
Inicial Actitudes del profesorado 2 Segmentos

Propuestas de mejora para la formacién inicial 52 Segmentos

Los aspectos a abordar en cuanto a la formacion inicial son muy diversos, es por eso que
cuenta con varias categorias y un gran nimero de segmentos extraidos, un total de 118. En la siguiente

nube de palabras se pueden apreciar los términos mas frecuentes.

universidad
profesores
realida ldpractlcaShen amientas
soclal «nsenar
d d Ctlcam‘poclflmq

ma isterio

conocimientos

aprender

competencias

capacidad

formacion

alumnos ™

contenidos
asignatura
te¢nologias

Figura 4. Nube de palabras de la Formacion Inicial.

En relacion a los aspectos positivos y negativos de la formacion inicial recibida, detectados
por las personas participantes y las propuestas de mejora que sugieren, se muestran a continuacion el

nimero de segmentos referidos a los primeros.

50

40

30

20

0 -5

0 - T 1

Aspectos Aspectos
Negativos Positivos

Figura 5. Distribucion de segmentos en los aspectos positivos y negativos de la formacion inicial.
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Segmento 1
Profl (Entrevista 1 P.121 L.8-10): Por ejemplo, cosas positivas de lo que ha
evolucionado en los ultimos afos, las practicas. Que haya un afio de précticas dividido en

dos cursos, me parece de las cosas més positivas.

Segmento 2
Prof4 (Entrevista 4 P.153 L.13-14): En principio creo que hemos mejorado con un afio més

de formacién y confio en que eso no se vuelva atrés.

Las principales valoraciones positivas de la formacion estdn ligadas a dos aspectos: las
précticas y la reciente ampliacion de un afio mas de formacion. En cuanto a los aspectos negativos,
los temas que mé&s se repiten son: la masificacion del alumnado, la carencia de una verdadera
didactica, el enfoque del plan de estudios y el desajuste entre el plan de estudios y las demandas

sociales.

Segmento 3
Profl (Entrevista 1 P.121 L.21-26): Otro de los grandes problemas que tiene magisterio
es la masificacion en muchas universidades, eso a mi por lo menos lo vivo como el mayor
problema que tengo. Es muy dificil trabajar competencias con grupos masificados, muchas
veces repetidos, ahora ya no, pero hasta el afio pasado he tenido dos grupos de 90 alumnos.
Entonces, con dos grupos de 90 es muy dificil trabajar competencias practicas relacionadas

con lo que luego tienen que hacer como maestros.

Segmento 4
Prof3 (Entrevista 3 P.144 L.6-12): El problema de la formacion inicial de profesores que yo
veo, no es la formacion en si, si no la seleccion previa de los estudiantes que van a entrar en
una carrera de profesores. Todo es mejorable, todo es discutible, pero yo creo que el punto
clave esta en eso. En mi opinidn se trata de eso, de una carrera en la cual entran muchos
estudiantes que no tienen motivacion suficiente para seguir una carrera de profesor. Es una

salida a gente no admitida en otras carreras o que no tiene claro qué es lo que quiere hacer.

El problema de la masificacion del alumnado se concreta en dos cuestiones reflejadas en cada
uno de los segmentos seleccionados. Por una parte, el profesorado se encuentra con aulas masificadas,
lo cual dificulta el desarrollo de un trabajo més préctico y cercano al alumnado. Por otra parte, dentro
de esa masificacion, la presencia de un alto namero de alumnado desmotivado, que en muchos casos
cursa el grado sin vocacion, ni intencion de ejercer como docente en el futuro hace que el clima del

aula aun sea ain més complejo.
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Segmento 5
Profl (Entrevista 1 P.122 L.22-27): El planteamiento real de la ensefianza, al menos yo
puedo hablar del titulo en el que estamos, del plan de estudios de primaria, no esta
realmente enfocado hacia las competencias que necesita un maestro. No esta realmente
enfocado, sigue enfocado hacia un enfoque muy disciplinar, muy epistemoldgico, de

conocimientos y no centrado en las auténticas competencias.

Segmento 6
Prof8 (Entrevista 8 P.181 L.9-12): Se dan muchos conocimientos tedricos, pero después a la
hora de ponerlos en situacion en un contexto determinado pues falla eso y siempre ha

fallado, porque los profesores sobre todo tenemos una formacion mas teorica.

Segmento 7
Alum7 (Entrevista 7 P.225 L.25-29): El problema es la concepcion de la ensefianza, que
realmente no es lo que tiene que ser. La querran hacer como otra carrera y dirdn: ¢{como
estructuro yo una carrera en la que formo a personas competentes? ¢eso en qué se mide? y

han dicho vamos a hacerla como todas, metemos teoria y hacemos lo que podamos.

Tanto por parte del profesorado como del alumnado, existe la queja de que el grado no forma
realmente en competencias, en las destrezas que seran necesarias en el desempefio docente, sino que
se centra demasiado en conocimientos disciplinares. Ademé&s, muchas competencias de caracter
transversal quedan desamparadas al no estar contempladas para que se trabajen en un momento

concreto ni existe planificacion para abordarlas desde una o varias asignaturas.

Ideas finales

En aras de una mejor comprension de los datos recabados, se han organizado a partir de la
pregunta de investigacion planteada en este estudio. En cuanto a la vision del profesorado, la principal
preocupacion que se percibe es la masificacion de las aulas, tema sobre el que alertan Martin Moreno
y Neuman (2009) acerca de la dificultad que supone desarrollar estrategias metodoldgicas en aulas
masificadas, al igual que Caballero (2005). Esto supone para el profesorado universitario un escollo
dificil de salvar y que implica desarrollar su trabajo en condiciones no exentas de dificultades. Ligada
a esta masificacion se habla de la motivacion que tienen los estudiantes que comienzan la formacion
inicial en los grados de Educacion. Sanchez Lissen (2002) evidencia la situacion en la que nos
encontramos donde aparecen intereses muy diversos a la hora de comenzar los estudios, donde se

echa en falta una mayor vocacion entre los estudiantes que conformaran el futuro cuerpo docente.
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En cambio, elementos como la ampliacion un afio mas del plan de estudios del Grado de
Maestro, como consecuencia de los cambios acaecidos tras la implantacion del EEES, es valorado
muy positivamente junto con el incremento considerable del Practicum en nimero de créditos y
tiempo de permanencia en las escuelas. Tanto es asi que Luis, Hernandez y Megias (2015), Gonzélez-
Garzon y Laorden (2012) y Calleja y Ruiz Requies (2013) realizan valoraciones positivas hacia el
practicum que se repiten en los estudios que evallan los nuevos grados en educacion. Esto deja
entreveer el alejamiento de la teoria-préctica al que alude Diaz Quero (2004) hacia un enfoque mas
préactico-practico. Ademés, més alld de las practicas, se demanda una mayor relacion entre
universidad y escuela que Beck y Kosnik (2002) recogen ofreciendo un modelo que fortalezca dicha
relacion con la finalidad de mejorar la préctica y la comprension de la ensefianza, como también

proponen Canton, Cafidn y Arias (2013).

Respecto a la opinién del alumnado universitario, se percibe la demanda de un cambio méas
profundo en la formacion inicial, incidiendo que se les capacite en competencias mas que en
contenidos, los cuales ya se han trabajado en niveles anteriores o bien estan a su alcance a traves de
las tecnologias. Es necesario replantear la formacion teniendo en cuenta los criterios de Yéaniz (2006)
0 la propuesta de Viorica-Torii y Carmen (2012) para la educacion de personas adultas, como por
ejemplo fomentar el didlogo igualitario entre profesorado y alumnado o la dimension instrumental
del aprendizaje de la que también hablan Aubert, Flecha, Garcia, Flecha, y Racionero (2008).
Igualmente, Goodwin y Kosnik (2013) solicitan una transformacion de la formacion docente, al
mismo tiempo que necesaria, si se pretende reorientar la educacion hacia enfoques mas colaborativos

y experienciales en lugar de tan tedricos e instructivos.
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