FoPeTec, IFSP, Itapetininga |182

Revista Internacional de 1SSN: 2447-8088
Formacao de Professores v.1 n.3, 2016
(RIPF)

Entrevista

Interview

Ana Maria lorio Dias Professora Pds-doutora em Educacéo, pesquisadora da Universidade
Federal do Ceara, UFC, Fortaleza.
Contato: ana.iorio@yahoo.com.br

Revista Internacional de Formagéao de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 1, n.3, p. 182-193, 2016.



FoPeTec, IFSP, Itapetininga |183

RIFP!: Qual o seu percurso formativo até tornar-se professora?

Ana Maria lorio Dias:

Sou filha de imigrantes italianos, camponeses, que vieram ao Brasil fugindo dos destrogos que
a Il Grande Guerra causou na Italia, sobretudo no sul, onde meus pais e irmas residiam. A vida deles
se modificou radicalmente com a convocagdo de meu pai para a guerra e, posteriormente, com a
prisdo dele pelos alemé&es, por um periodo de, aproximadamente, um ano e meio.

O retorno a Itélia, ap6s a fuga, foi dificil, e pior ainda a reconstrucdo do cotidiano, pois a
Italia ficou arrasada social e economicamente. Por isso, meu pai resolveu acompanhar um grupo de
amigos, e veio “tentar a vida” no Brasil: mais um periodo de dificuldades, além da adaptacdo em um
pais estrangeiro. Eu nasci muito tempo depois da chegada deles ao Cear4, filha tempord: minha irma
mais nova tinha treze anos.

Esses acontecimentos, que marcam o inicio de minha vida, tiveram e tém a sua importancia
na trajetdria que decidi percorrer nos anos subsequentes. De um lado, eu comecei a percebi que pesava
bastante ndo ter raizes nessa cidade, ndo ter ligaces mais intensas com as familias cearenses. Por
outro lado, o fato de pertencer também a outra realidade, possibilitou-me uma leitura diferente (ainda
que pautada em situagBes semelhantes em muitos aspectos), e, talvez, uma maior compreensao dos
fatos culturais, histéricos-sociais e politicos do meu pais, e da minha cidade.

Assim, constantemente me via as voltas com situacdes, no minimo engragadas, de tradugdes
mal formuladas por meus pais e irmas: pelo fato de serem “parecidas” com o que falavam na Italia
ou existirem, de alguma forma em seu vocabulério, determinadas expressdes que ouviam ou liam
eram mal interpretadas ou mal traduzidas e, por conta disso, ndo havia a compreenséo do fato, do dito
ou do feito. Em casa, eu era praticamente a “tradutora” nesses episddios de incompreenséo de
significados.

Um fato intrigante pude constatar, como aluna, foi que esses problemas também aconteciam
na(s) escola(s) em que estudei. Professores e alunos, muitas e muitas vezes, ndo conseguiam se
entender por estarem falando coisas diferentes com 0s mesmos termos ou a mesma coisa com
vocébulos diferentes! O que acontecia tinha muita semelhanca com o que eu vivenciava em casa, e
eu me via “traduzindo”, para minhas amigas e/ou meus amigos de escola, o que o0s professores
queriam dizer.

Cedo comecei a trabalhar com educacdo: no inicio, em escolas particulares, mas eu achava
que o meu ideéario se aplicava muito mais ao sistema publico, e para ele dirigia 0s cursos,

treinamentos, palestras e 0s servi¢cos como voluntaria; em 1984, quando fiz concurso para a Secretaria

! Entrevista realizada por Alexandre Shigunov Neto e Ivan Fortunato, editores da RIFP.
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de Estado de Educacdo do Ceard, finalmente(!) assumi meus trabalhos como psic6loga e professora

em uma escola da rede estadual. Nessa unidade escolar, tive o privilégio de ter a oportunidade de

trabalhar nos diversos niveis de ensino: na pré-escola, no 19 grau, no 29 grau (como eram chamados
a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, respectivamente), sobretudo no Curso
Pedagogico.

Trabalhar com as classes populares, poder prestar algum servigo, trocar experiéncias e
conhecimentos, era algo fascinante para mim (e essa ainda tem sido a minha referéncia hoje, como
professora universitaria). Entretanto, foi onde pude constatar os chamados “distUrbios de ensinagem”,
em contraposi¢do aos “disturbios de aprendizagem, pois muito do que era chamado "fracasso", ou
diagnosticado como dificuldade do aluno, na verdade, se constituia em fracasso da escola em acolher
o diferente do esperado.

Na maioria das vezes, esses erros ndo passavam de interpretagdes distorcidas, oriundos de
uma concepgao de aluno, tido como carente, subdesenvolvido, pouco inteligente, incapaz de aprender,
desmotivado, dentre outros rotulos pejorativos. Alunos, com baixa autoestima, com desejos, saberes,
necessidades, reprimidos, insatisfeitos, ignorados pela escola (sendo rechagados), mas que
"teimavam" em ir & escola, resistindo a tudo e a todos, insistindo. Nesse contexto, além de todas as
dificuldades tdo bem conhecidas que os alunos e 0s(as) professores(as) de escolas publicas enfrentam,
eu percebia que a comunicagdo, entre os diversos segmentos da escola, vivia constantemente
“truncada”...

Mas a escola ndo estava (como ainda ndo estd) preparada para receber alunos, sobretudo os
das camadas populares, seja pela concepgdo "ingénua", mecanicista, de aluno, educagéo,
alfabetizacdo, letramento, leitura, seja pela situacdo de sociedade capitalista em que vivemos, dividida
em classes sociais antagonicas e em eternos e rispidos conflitos de dominacédo desleal.

Mesmo assim, algumas teorias conseguem “furar” o cerco do capitalismo e do reducionismo

educacional, transformando-se em “esferas contrapublicas’?

, atuando independentemente das
politicas publicas, resistindo, procurando dar novos rumos & didética tradicional, modificando
radicalmente a concepgéo de aprendizagem, desenvolvimento, conhecimento e linguagem...

Pode-se dizer que, atualmente, algumas escolas, ou melhor, alguns educadores, ja se
preocupam com O que acontece com O sujeito que aprende, considerando que esse sujeito,

independentemente de sua condigdo econdmica, social e cognitiva, aprende: deslocou-se o eixo da

2 A esse respeito ver GIROUX, H.A. & McLAREN, P. - Formacéo do Professor como uma esfera contra-plblica: a
pedagogia radical como uma forma de politica cultural. in MOREIRA, A. F. & SILVA, T. T. (orgs.) - Curriculo, cultura
e sociedade. Sdo Paulo: Cortez, 1994: 125-154. Apesar de, numa edigdo posterior (1996), os organizadores terem
permutado a expressao para “contra as esferas publicas”, prefiro manter a primeira versao, considerando como publica a
versdo oficial de nossas autoridades, nem sempre - ou na maioria das vezes - coincidente com as nossas necessidades e
com nossa realidade. Portanto, entenda-se a expressdo “esferas contraplblicas”, nesse caso, como a resisténcia que
devemos ter/fazer aos ditames das politicas publicas governamentais - para 0 povo, mas nao pelo povo.
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aprendizagem do “como se ensina" para 0 “como se aprende". Ou seja: é para o aprendiz - sua
realidade, seu saber, sua cultura e sua légica - que se devem centrar as atenc¢des dos professores, como
verdadeiros educadores!

Para mim, o grande problema era (e continua sendo) o de que os alunos passam por nos,
professores, e, na maioria das vezes, terminam 0 ano ou o semestre letivo, sem que tenha havido
transformacdes no que se refere a efetiva compreenséo dos conteidos que lhes foram apresentados.
Longe de serem, comodamente, considerados como demonstragfes de “pouca inteligéncia” dos
alunos e até de professores, como vimos, eles revelam que existem niveis (ou graus) de alfabetiza¢do
e letramento, e que 0 movimento do individuo nesse processo é determinado pelas praticas sociais
em que se engajar e por uma instrucéo escolar que analise, sistematize, organize o conhecimento a
partir dessas praticas. Denotam, sim, que h& problemas de interacdo entre professor, aluno e
conhecimento(s)...

Pelo enfoque da Educagdo, considerada como o "trevo rodoviario™ (parafraseando Kramer,
1986: 30)%, que interligaria as diversas "facetas" envolvidas no processo evolutivo do letramento de
um individuo e articulando com as pesquisas ja realizadas nas areas de Filosofia, Histdria, Psicologia,
Sociologia, Etnografia, Curriculo, Formagdo Docente e Ensino, entendo que se pode contribuir para
redimensionar o cotidiano em sala de aula, o trabalho pedagdgico, compromisso e vivéncia de
professores, de estudantes e de gestores.

Penso, também, que a minha histdria, os caminhos que percorri, auxiliam a compreenséo do
processo que desenvolvi até chegar onde cheguei, e é sempre para a realidade que pretendo “retornar”
apds cada estudo/pesquisa/acdo concluidos - afinal, de que vale estudar, pesquisar tanto, mergulhar
nas profundezas das correntes tedricas e da realidade, se ndo for movido(a) pelo desejo de contribuir,
de alguma forma, para melhorar nossa maneira e nossa condi¢do de ser, de viver, de ensinar, de
aprender? E a necessidade de ser também sujeito de conhecimento, de estabelecer uma ag&o fundada
no saber gerado no &mbito das demais ciéncias e na compreensédo da realidade, que, para mim, torna-
se um gostoso e permanente desafio... Mas, o que sera do futuro dessa Academia se ela se mantiver
nesse pedestal, sem o contato estreito com o mundo fora dela? - pois, como disse Berthold Brecht?,
“a Unica finalidade da ciéncia” (e eu diria também de nossa atuacéo profissional), “esta em aliviar a
miséria da existéncia humana”!

No caminho percorrido, eu descobri segredos de vida, me envolvi na trama dos conceitos

cotidianos e cientificos: agora, tento desembaracar os fios dessa trama, que dificulta comunicacéo,

3 KRAMER, S6nia - Alfabetizacgo: Dilemas da Pratica. In KRAMER, Sénia (org) - Alfabetizacéo: dilemas da pratica.
Rio de Janeiro: Ed. Dois Pontos, 1986.

4 BRECHT, Berthold. A vida de Galileu. In: Teatro completo em 12 volumes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, vol. 6, pig
165, 1991.
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perturba aprendizagens e que me fascina, me convidando a desnuda-la, com a mesma paciéncia de
Ariadne. Minha esperanga e meu desejo é que os segredos desvendados nessa trajetdria contribuam
para fazer, pelo menos da escola, um lugar de aprendizagens significativas e de paixdes... hoje
continuo procurando compreender o que acontece dentro da escola, dentro da Universidade, mais
especificamente, num Curso de Formacdo de Professores - busco, enfim, trazer informagdes colhidas
e analisadas para o interior dessas realidades, para que nds, professores formadores de outros
professores, possamos reestruturar curriculos e nossas agdes educativas.

Espero também colaborar para um processo de formagdo docente, seja para a Educacdo
Bésica, seja para a Educagdo Superior, que amplie a autonomia dos professores na solucéo de
situagOes, problemas ou dilemas, analisando-0s, construindo e ultrapassando as lacunas deixadas na
formacdo inicial (que nunca podera ser “completa”), na formagéo continuada (que ampliaria os
horizontes estabelecidos na formagédo inicial, com o suporte na vivéncia profissional) e na
autoformacéo, contribuindo para uma identidade profissional e pessoal, unindo teoria e préatica de

forma (mais) consistente, a partir de dimensdes fundantes/determinantes.

RIFP: Quais os maiores desafios cotidianos e perspectivas futuras que os docentes (e os futuros

docentes) terdo que enfrentar?

Ana Maria lorio Dias:

Eis, de fato, um grande desafio: organizar a institui¢do educacional (na Educacéo Bésica e na
Educag&o Superior) e 0 ensino, de tal forma que a aprendizagem passasse a ser algo prazeroso e que,
efetivamente, estabelecesse articulagbes com a formagéo do cidad&o pleno (dando-lhe condigdes de
intervir na realidade). E preciso, entdo, que se criem condigdes para essa formagao ndo fique restrita
aos aspectos técnicos, formais e passe a contemplar dimensdes pedagogicas, sociais, éticas, estéticas
e politicos, promovendo a conscientizagdo critica.

Esta perspectiva vai requerer, além de educadores afeitos a investigacdo e aos questionamentos
quanto aos rumos da sociedade, que adotem e criem novas préticas pedagdgicas, uma nova
organizacdo curricular permeavel as transformagfes em curso, interdisciplinar, privilegiando a
articulacéo teoria-prética.

Isso se aplica tanto a Educacdo Bésica como & Educacdo Superior. No entanto, mais
especificamente na Educacgdo Superior, verifica-se que os docentes ainda sdo contratados por suas
habilidades como pesquisadores. Contudo, ainda que detentor de um corpo de conhecimentos
especificos, quando algados & profissdo docente, esses professores nem sempre apresentam 0s
atributos especificos, necessarios e desejados para esta outra profissdo — a de ser docente. Por isso a

formacdo é importante e necessaria, pois a docéncia no ensino superior exige um dominio de
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conhecimentos a serem transmitidos por um professor e um profissionalismo semelhante aquele
exigido para o exercicio de qualquer profisséo.

A experiéncia por mim vivenciada em uma Pro-Reitoria de Graduag&o (2003-2007), no Férum
de Pro-Reitores de Graduacdo das Instituicbes de Educacéo Superior (IES) Brasileiras - FoOrGRAD
(2004-2007) e no convivio em diferentes IES publicas e privadas, em mim despertaram uma paixao
pelo estudo e pela pesquisa em relacdo a temética. Acredito que a docéncia nas IES precisa ser
encarada de forma profissional e ndo amadoristicamente. Assim sendo, a pos-graduacdo precisa
integrar, a sua missdo bésica de formar o pesquisador, a responsabilidade de formacéo do professor
de Educacao Superior, articulando, expressamente, questdes pedagogicas as que dizem respeito ao

rigor dos métodos especificos de producdo do saber, em perspectiva epistémica.

RIFP: O que dizer mais especificamente, entdo, da situacdo da formacgdo docente para a

Educacdo Superior no cenario brasileiro?

Ana Maria lorio Dias

As IES pouco se preocupam, mesmo em pleno século 21, com a formacéo pedagdgica de seus
professores, talvez acreditando que uma boa formacéo em pesquisa seria suficiente para a carreira
universitaria. O esfor¢o e o empenho na dimensdo pedagdgica, a capacidade de interagir, 0 dominio
do conteudo pedagdgico da matéria ou a capacidade de fazer o que hoje conhecemos como
‘transposicdo didatica’ (que eu prefiro denominar de transformacéo didatica) ndo contam quase nada
nas promogdes/progressdes dos docentes.

Obviamente existem iniciativas pontuais, isoladas, que devem ser estimuladas e valorizadas,
mas que, provavelmente, ndo representam, necessariamente, acdes institucionais e entrelagadas, de
formacédo continuada e de acompanhamento, desde o ingresso dos docentes até 0 momento de sua
aposentadoria.

Algumas IES, apresentam, em editais de concurso para docentes, uma determinagdo de que
o(a) candidato(a) aprovado(a), uma vez admitido(a), devera cursar a Disciplina de Didéatica do Ensino
Superior (ou similares), no periodo de seu estagio probatorio. Essas disciplinas, ou mesmo quando se
tem alguns programas de formacéo, sdo ofertadas, na maioria das vezes, pela Pro-Reitoria de
Graduacdo (ou similar), sem articulacdo com os demais setores das IES, como por exemplo, Pro-
Reitorias de Pesquisa, de Po6s-Graduacdo e/ou de Recursos Humanos/Gestdo de Pessoas, sem
articulagdo com o Plano de Desenvolvimento Institucional ou com o Projeto Pedagdgico Institucional

- ou seja, sem vinculagdo com as demais a¢des ou com as politicas institucionais.
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A formacdo docente para a Educagdo Superior também ndo se faz por profissionalizagéo
académica formal, em cursos de graduacéo, a semelhanca de outras profissdes existentes. A atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei No. 9394/96, de 1996, em seu Artigo 66, determina
apenas que “a preparacédo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pds-graduacéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” e admite que, mesmo essa exigéncia do
titulo académico, pode ser suprida com o reconhecimento de notério saber por uma universidade
(Parégrafo unico do Artigo 66).

Além disso, no Brasil, ndo ha, ainda, uma politica explicita de formagdo docente para a
Educacédo Superior. A consequéncia disso é que, para ser professor de uma IES, supostamente basta
ter o saber técnico!

Mas, onde fica a formagao pedagogica para ser docente? Como articular o saber técnico com
0 saber ensindvel e a ser ensinado, para que o0s estudantes compreendam melhor e mais
significativamente o contelido e possam fazer as necessarias adaptagdes ao seu cotidiano, realidade e
momento historico-econdmico-social em que vivem? Nesse caso, resta aos professores de IES a
busca, por conta propria, de formagéo (na maioria das vezes, uma autoformago)...

Penso que refletir sobre esse movimento € trazer a cena o oficio e a identidade docentes e, ao
mesmo tempo, lancar um olhar sobre a formagdo continuada desses professores na Educacdo
Superior, proporcionar cidadania e competéncia na/para a atuagdo profissional — sobretudo se
considerarmos a precariedade com que o docente que atua na Educagdo Superior (como atestam
Vérias pesquisas) e a polémica em torno do ato de ensinar x aprender.

Essas reflexdes, desencadeando ag¢des, podem nos conduzir a contribuigdo para uma formacao
docente para a Educacéo Superior que amplie a autonomia de professores na solugéo de situagoes,
problemas ou dilemas, analisando-os, construindo e ultrapassando a autoformacdo e contribuindo
para uma identidade profissional e pessoal, a partir de elementos determinantes na sua formagcao,

unindo teoria e prética de forma (mais) consistente.

RIFP: E possivel afirmar que a profissdo docente é desvalorizada? O que fazer para mudar tal

panorama?

Ana Maria lorio Dias
Certamente a profissdo docente ndo e valorizada como o deveria ser. E isso ndo se refere &
remuneragdo apenas, mas a condicdes efetivas de trabalho, seja em sala de aula (aqui entendida como

um espaco de aprendizagem nas escolas, independente do conceito tradicional).
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Em ambito nacional, temos uma LDB (Lei 9394/96) que estabelece, em seu Art. 13, que os
“docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do estabelecimento

de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos

periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.

No entanto, isso sO se torna possivel se as InstituicGes Educacionais possibilitam essas agdes
— 0s docentes, sozinhos, ndo conseguirdo. Muitos sequer conhecem a Proposta Pedagdgica da
Instituicdo ou o(s) Projeto(s) Pedagdgico(s) do(s) Curso(s) em que lecionam, como também nédo
existe uma politica institucional de apoio/suporte (efetivamente) pedagdgico a essas e as demais
acoes.

Temos também a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18/02/2002, substituida pela Resolucdo
CNE/CP n° 2,de 01/07/2015, que estabelecem/definem “Diretrizes Curriculares Nacionais”, seja para
a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, ou para cursos de formagéo pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura), como também para a formagao continuada. Essa(s)
Resolugdo (Ges) trazem alguns avancos, como a formagdo em carreiras especificas (As IES devem
estruturar os curriculos de Licenciatura com identidade propria, as instituicdes contratantes também
tém responsabilidade com a formacéo, etc); a articulagdo entre as dimenses tedricas e praticas da
formacdo; uma boa reflexdo sobre saberes docentes, para que haja um equilibrio entre formacéo
conceitual relativa ao desenvolvimento das matérias de ensino em disciplinas ou areas curriculares e
a formagcéo didatica e pedagdgica geral e especifica, previsdo de outras atividades de formag&o, para
além das disciplinas.

Também em nivel nacional, contamos com a “Lei do Piso” (Lei n® 11.738, de 16/7/2008), para
a Educacdo Bésica — que surgiu com a finalidade de melhorar a qualidade do ensino, com destaque
para a destinagéo de 1/3 de aula para programar atividades de estudos, planejamentos, formacéo e a
remuneracdo (minima)dos profissionais da educagdo: docéncia ou suporte pedagdgico a docéncia
(direcdo ou administracdo, planejamento, inspegdo, supervisdo, orientagdo e coordenacdo
educacionais), exercidas nas unidades de educacéo bésica.

Nesse quadro, contudo, surgem inimeras dificuldades de desenvolvimento dessas acoes:
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- 0 conceito de “prética”, em relacdo aos préaticos e tedricos do campo profissional, em detrimento de
contetdos didaticos ou pedagodgicos (notadamente nas areas em que convivem Licenciatura e
Bacharelado);

- 0 conceito de "flexibilidade curricular”, constantemente associado & inexisténcia de
"minimos pré-estabelecidos";

- 0 desafio de ndo ceder & l6gica de mercado;

- nas IES, ainda temos a estrutura de “Departamentos”, que impede maior responsabilidade,
mais autonomia e maior visibilidade as instancias organizativas e deliberativas dos Cursos de
Graduacdo; falta, ainda, um projeto de efetiva integracdo com a Escola de Educacéo Bésica;

- nas Escolas de Educacéo Basica, falta especificacdo, no PPP, por exemplo, da integracdo do
trabalho do(a) estagidrio(a) com o trabalho docente; ao mesmo tempo, falta servico de recepcao,
acompanhamento e avaliacdo de estagiarios por professores tutores, como tarefa da Escola na
corresponsabilidade pela formagé&o dos futuros profissionais;

- no plano politico (geral), temos a precarizagdo do trabalho docente (seja na Educagéo Bésica
ou na Educacéo Superior); politicas que desconhecem ou néo se importam com a realidade da escola,
sobretudo a escola publica, que ndo destoa da vida de seus usuérios; redugdo dos problemas a gestéo
e ineficiéncia da escola, ou a impropriedades e irrelevancia do curriculo.

Nesse cenério, torna-se muito dificil o professor se revelar, no registro de suas competéncias
e saberes, como organizador de uma pedagogia construtiva, garantidor do sentido dos saberes, criador
de situagOes de aprendizagem, administrador da heterogeneidade (que existe em toda e qualquer
turma) e regulador dos processos e percursos de formacao.

O curriculo também se mostra um desconhecido, indicando auséncia de orientacdo
institucional para insercdo da prética pedagdgica de forma articulada com o curriculo no qual o(a)
docente se insere. A atividade de ensino exige uma série de saberes, contetidos, conhecimentos
tedrico-praticos, métodos de investigacdo tanto da area especifica como da area pedagogica, e
precisam ser articuladas com a integralizagdo / com o desenho curricular no qual se situa essa agéo
docente.

Mas ainda acredito na escola, que, a0 meu ver, é e deve continuar a ser reconhecida como
espaco insubstituivel de acolhimento - igualitaria e livre de preconceitos, para permitir que seus
usuérios conhegam sua cultura, possam analisar a sociedade, adquiram instrumentos para a critica, a
reflex&o e para a solucéo de problemas para a realidade que os cerca.

Na Educagdo Superior, predomina o pragmatismo, quando se deveria ter uma
formacéo/profissionalizacdo... Dessa forma, o exercicio da docéncia tem por base muito mais a
imitacdo da docéncia que tiveram, quando da sua formagéo, do que propriamente incorporagéo do

que de fato significa ser docente na educagéo superior hoje.
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Por isso, também, é tdo importante proporcionar uma reflexdo sobre aspectos que dizem a
acdo docente e, consequentemente a qualidade do ensino, & profissionalizacdo, formacéo inicial,
continuada e continua como compromissos cognitivos, pedagdgicos, éticos, estéticos, dentre outros.
O professor é aquele que transforma e articula os saberes dos educandos com os saberes produzidos
social e culturalmente pela humanidade, para que eles progridam no mundo do trabalho, pois, apesar
de ndo lhe fornecer todas as ferramentas, pelo menos o prepara para enfrentar as maltiplas demandas

e vicissitudes sociais.

RIFP: Como as TICs tem impactado na préatica docentes dos professores? Qual o papel da

formacéo inicial e continuada docente perante essa ferramenta?

Ana Maria lorio Dias

Percebe-se que h& necessidade de varias acOes, nos diferentes dmbitos, para que se possa
implementar, em tempo hébil, uma politica nacional de desenvolvimento profissional docente, pois
no Brasil, de fato, ainda ndo existe essa politica explicita de formag&o docente.

As TICs compdem um aspecto importante nessa definicdo de politicas e de formac&o (inicial,
continuada, continua). Mas a epistemologia se constitui num poderoso um instrumento poderoso para
a analise do processo didatico, constituido por docente, discente e saber. Como as TICs podem
auxiliar esse percurso que o docente faz em dire¢do a uma atuagdo mais consistente do ponto de vista
pedagbgico — e ndo somente sob 0 aspecto técnico-especifico?

N&o podemos, entretanto, permanecer com as exigéncias que culminam por acirrar velhos
dilemas da formagdo docente, como superestimar o saber cientifico frente a capacidade de ensina-lo,
ou de transformar o saber sabio em algo ensinavel, o peso relativo dado as fun¢bes de docéncia e aos
critérios de ingresso, promocéo e valorizagéo académicos, associados a0 compromisso e a motivagao
institucionais em relacdo a docéncia.

E preciso favorecer a implementacdo de uma sistematica de apoio didatico-pedagdgico ao
docente, mediante o acompanhamento e incentivo a documentacéo e divulgacéo de ensaios didaticos,
pedagdgicos e tecnoldgicos passiveis de uso no redimensionamento da gestdo da sala de aula, na
atualizacéo curricular e avaliagdo do processo de ensino, redimensionando-a no cotidiano e nas inter-
relagdes que se estabelecem entre os docentes, técnicos, gestores e estudantes e seus desafios
profissionais.

Mas a docéncia ndo pode ser vista em oposicdo & investigacdo, pois é preciso também que
investiguemos a nossa docéncia para melhor atuarmos como docentes. Ou seja, é preciso considerar

a docéncia como uma area de atuacéo, de reflexdo e de pesquisa, tanto quanto a area na qual o(a)
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docente obteve formagéo profissional — esse talvez seja o primeiro passo para a profissionaliza¢éo da
docéncia.

Torna-se necesséria uma agdo institucional mais incisiva e consistente que ndo subestime,
banalize ou marginalize a pedagogia, ou a a¢do pedagdgica, e que acompanhe o(a) professor(a) em
seus diversos momentos de experiéncia ao longo de sua carreira docente, desde o ingresso — e aborde
as diversas fases pelas quais passa no seu desenvolvimento como docente, contemplando o dominio
de instrumentos e métodos em determinados contextos, fruto da experiéncia e da aprendizagem;
competéncias, habilidades, atitudes e comportamentos (que constituem a profissionalidade docente)
no trabalho com os seus estudantes; (re)aprender as necessidades que derivam das répidas
transformacdes e inovagdes tecnoldgicas do mundo do trabalho.

Os professores tém consciéncia da importancia desses momentos de formacéo, e sabem que,
sozinhos, ndo conseguirdo muito.

A pesquisa realizada também revelou que curriculo pode ser considerado um desconhecido,
pois as respostas dadas nos indicaram a auséncia de orientacdo institucional para insercdo da pratica
pedagdgica de forma articulada com o curriculo da rea na qual o(a) docente se insere. A atividade
de ensino exige uma serie de saberes, conteidos, conhecimentos tedrico-praticos, métodos de
investigacdo tanto da &rea especifica como da area pedagdgica, e precisam ser articuladas com a
integralizacdo / com o desenho curricular no qual se situa essa agado docente.

A acdo docente acaba sendo algo solitario, quando deveria ser mais solidario, coletivo,
compartilhado. Sozinhos, os docentes buscam solucdes para as situacdes-problema vividas no seu
cotidiano. Portanto, uma formacéo docente que se pretenda ser continua deve também desenvolver
préticas colaborativas, pois o(a) professor(a) precisa de muita ajuda para desenvolver um bom
trabalho, a0 mesmo tempo em que deve resguardar e potencializar a identidade docente na perspectiva
de seu desenvolvimento profissional.

Reafirmo que a docéncia é uma profissdo para cujo exercicio é necessaria formacéao especifica,
j& que exige bem mais do que o conhecimento de um contetido especifico. As atividades inerentes a
docéncia envolvem relagdo professor-aluno, questfes metodoldgicas, planejamento (de aulas, de
curso, curricular), utilizacdo de novas tecnologias no ensino, elaboracdo e implementacéo de
instrumentos de avaliacdo, participagdo na elaboracdo do projeto pedagdgico do curso, revisao
curricular, articulacéo da disciplina com a totalidade do curso e com a realidade social e profissional,
participagdo em processos avaliativos internos e externos, para citar apenas algumas agdes em que a

dimenséo pedagogica esta diretamente presente.
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