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Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender como os professores se relacionam com suas memdrias,
significando e dando forma as suas experiéncias, construindo uma consciéncia de si e de seus aprendizados durante
o percurso de vida e formacdo, por meio dos processos de biografizacdo. Para tanto, aprofundou em conceitos
pertinentes a partir de uma revisdo de literatura e analisou entrevistas realizadas no projeto PERFORMA. As
entrevistas fazem parte de um acervo constituido por audios e narrativas escritas de um projeto que faz percursos
formativos com professores da rede ptblica. Ha o destaque para a ndo cronologia observada nas narracdes, o
potencial de vinculo produzido pela atividade biogréfica, a temporalidade da memoria e o carater formativo da
narrativa biografica como ferramenta na formac¢ao docente. Concluimos que a dimensdo biografica na formacao
docente continuada ¢ um instrumento proveitoso para entendermos diversos aspectos da vida de professores,
contribuindo também como ferramenta formativa.

Palavras-chave: Biografia. Historia de vida. Formagao docente. Psicologia. Identidade.

Abstract: The aim of this article is to understand how teachers relate to their memories, signifying and shaping
their experiences, building an awareness of themselves and their learning throughout their life journey and
formation, through the processes of biographical reflection. To this end, it delved into relevant concepts through a
literature review and analyzed interviews conducted as part of the PERFORMA project. The interviews are part
of a collection made up of audio recordings and written narratives from a project that carries out formative courses
with public school teachers. The non-chronological nature of the narratives is highlighted, as is the potential link
produced by biographical activity, the temporality of memory and the formative nature of biographical narrative
as a tool in teacher education. We conclude that the biographical dimension in continuing teacher education is a
useful tool for understanding various aspects of teachers' lives, and also contributes as a formative tool.
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Resumen: El objetivo de este articulo es comprender como los profesores se relacionan con sus recuerdos,
significando y dando forma a sus experiencias, construyendo una conciencia de si mismos y de su aprendizaje
durante su vida y su formacion, a través de los procesos de biografizacion. Para ello, profundiza en conceptos
relevantes a través de una revision bibliografica y analiza entrevistas realizadas en el marco del proyecto
PERFORMA. Las entrevistas forman parte de una coleccion compuesta por grabaciones de audio y narraciones
escritas de un proyecto que lleva a cabo programas de formacion con profesores de escuelas publicas. Se destaca
el caracter no cronoldgico de las narraciones, el vinculo potencial que produce la actividad biografica, la
temporalidad de la memoria y el caracter formativo de la narrativa biografica como herramienta en la formacion
de profesores. Concluimos que la dimension biografica en la formacion permanente del profesorado es una
herramienta til para comprender diversos aspectos de la vida de los docentes, ademas de contribuir como
herramienta formativa.

Palabras-clave: Biografia. Historia de vida. Formacion del profesorado. Psicologia. Identidad.
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Introducao

Todos temos uma histdria para contar e essas experiéncias de vida sao dotadas de uma
diversidade de questdes, tendéncias e sentimentos. Nossas vivéncias e condi¢cdes materiais nos
formam como seres humanos ¢ moldam nossa no¢ao da realidade, nossa visao de mundo. Sao
tdo complexas que ndo podemos sequer conta-las completamente a outrem. Mas quando
compartilhamos algum fragmento dela expomos muito mais do que uma simples narrativa ou
sequéncia de acontecimentos, expressamos diversos aspectos de nossa vida que podem ser
capazes de engrandecer a experiéncia de quem entra em contato com ela. Essas experiéncias
sdo compartilhadas pela exposicdo do processo biografico, que abre a possibilidade de
organizar nossas ideias acerca da nossa vida e das nossas vivéncias, mas que também, quando
compartilhado, pode afetar as no¢des de vida de outras pessoas.

Isto posto, de acordo com Tendrio (2020, s/p), as experiéncias de qualquer professor sdo
“um patrimdnio intelectual, social e estético” e a vida de cada um deveria virar um filme. O
professor, como um sujeito que entra em contato direto com a formagao de outros seres, sendo
constantemente desafiado a superar desafios tedricos e metodoldgicos da docéncia, além das
dificuldades materiais da carreira de professor no Brasil, ¢ um ser que possui uma histéria de
vida que expde a sociedade em que vivemos e suas relagdes politicas e historicas. A vida desses
profissionais, portanto, sao riquissimas para a formac¢ao de outras pessoas, mas especificamente
para a formacao de outros professores, que dividem vivéncias relativas. O tema aqui posto se
trata da biografia como ferramenta na formacdo continuada de professores, compreendendo
desde a sua escolha pela docéncia, sua formacao, até sua atuagao, conforme seu contexto e suas
particularidades.

A pesquisa proposta teve como objetivo principal compreender como os professores se
relacionam com suas memorias, significando e dando forma as suas experiéncias, construindo
uma consciéncia historica de si e de seus aprendizados durante o percurso de vida e formagao,
por meio dos processos de biografizagcdo. Buscou-se também delimitar as implicagdes desta
atividade em contextos de formacdo de professores que explorem as diversas dimensoes da
atuagao docente.

Concebe-se que ¢ importante para nossa formagao como docentes e também cidaddos o

ato de contemplar a biografia do outro, pois, durante o contato, sentimos que somos tocados e
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criamos identificagdes, refletindo sobre n6s mesmos a partir da histéria de outrem, neste caso

também, humaniza e reforca a profissdo de professor e sua importancia para a sociedade.
Ademais, também importa o ato de produzir sua propria biografia, pois resgata os propositos e
significados perdidos ou adormecidos, permite uma reflexdo sobre si mesmo e avigora nossas
singularidades. A construcao de sua biografia em um contexto de formagao significa reivindicar
uma certa imagem de si mesmo, uma identidade e um local, imagem essa que provoca um
conjunto de efeitos sobre ndés como orientagdo de nossas acoes, mas também sobre os outros
com base em quem dizemos que somos (Brandao; Germando, 2009, p. 7). Além disso, ambas
as atividades funcionam como uma ferramenta para discussao acerca da profissdo professor,
permitindo a reflexdo também sobre nossa atuagdo e as mudangas que o processo de educar
vem sofrendo.

E pertinente reiterar o fato de que a pesquisa ocorre no imbricamento multidisciplinar
entre um aluno de licenciatura em historia, que no decorrer de dois anos foi participante em um
projeto de formagao continuada, coordenado e orientado por professores da Psicologia, ocasiao
em que foi definida a possibilidade do trabalho com a dimensao biografica presente no percurso
formativo justamente pelos conceitos de oralidade, temporalidade, narrativa ¢ memoria, uma
vez que se faria possivel o didlogo entre as duas areas do conhecimento dos coautores.

Sera analisado o primeiro de cinco eixos temdaticos de um percurso de formagdo
continuada que busca abordar os diversos nucleos da experiéncia docente. Sao eles: biografico;
trabalho; conceitual; estético e coletivo. Em cada um dos encontros, os professores sao
convidados a desenvolver atividades especificas de cada nticleo, sendo o eixo biografico
baseado em uma entrevista semiestruturada sobre a historia de vida dos docentes, percorrendo
algumas perguntas base: como o entrevistado tornou-se professor, como foi seu percurso
académico e quais foram suas referéncias para tornar-se professor. O fato de ser o primeiro eixo
ocorre pelo entendimento de que ele ¢ fundamental para a formagdo do vinculo entre o
entrevistado e o pesquisador assistente. O acervo do projeto ¢ constituido por arquivos
audiovisuais das entrevistas biograficas em sua totalidade, bem como narrativas e transcri¢des
escritas de cada entrevista realizada. E nesse acervo que nos nos debrugamos com o objetivo de
encontrar uma materialidade dos conceitos estudados por meio da bibliografia, ndo

necessariamente produzindo e contribuindo com o acervo, mas mergulhando nos documentos
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jé& produzidos por outros pesquisadores assistentes do projeto que desenvolveram o percurso

anteriormente.

Percurso metodologico

A efetivacdo dessa pesquisa passou por algumas fases. A primeira delas foi a
familiarizagdo e a participagdo no projeto ao qual estava vinculado, entrando em contato com
as atividades em andamento e ja concluidas, participacao de reunides € o contato com o acervo.
Uma aproximac¢ao necessaria tendo em vista a dimensao multidisciplinar do projeto, definindo
o eixo biografico como foco da pesquisa. No segundo momento, ocorreu o convite para a busca
de relacdes e embasamento para tratar o ambito da pesquisa biografica e as narrativas de historia
de vida na literatura de Historia e Psicologia, desenvolvendo um intercambio de textos entre os
envolvidos. A revisdo de literatura para o aprofundamento conceitual foi realizada por
intencionalidade, ou seja, foram sendo buscados artigos e livros na tematica da biografia
docente e, a partir desse levantamento inicial, verificou-se os textos com contribuicdes
conceituais ¢ metodologicas que pudessem aprofundar a compreensao/possibilidades da
atividade biografica na formacgdo docente continuada. Sdo exemplos desses conceitos
estudados: Biografia, Historias de Vida, Pesquisa Narrativa, Memoria e Identidade Docente.

Depois, outro momento da pesquisa aconteceu entrando em contato com entrevistas e
transcricdes do acervo do projeto PERFORMA®. A analise é um reflexo desse processo de
transito analitico multidisciplinar, assim como os conceitos estudados serdo vistos na pratica
nas falas dos professores. Foram escolhidos os acervos dos anos de 2020 e 2021, sendo que o
acervo de 2020 continha 62 arquivos de texto e 74 gravagdes (dudio e video), e o acervo de
2021, 164 arquivos de texto e 150 gravagdes (dudio e video). Dentro dessas possibilidades,
elencamos alguns critérios para a escolha das entrevistas que seriam utilizadas, sendo eles:
possuir ambos os documentos (gravagdes e arquivos de texto); as entrevistas com mais
conteudo e tempo de duracgdo; e os entrevistados com mais tempo de experiéncia como docente.
Selecionamos quatro entrevistas de cada ano, ou seja, oito entrevistas no total, contendo

arquivos de texto e audio, de professores e professoras da rede ptblica de ensino.

# Parecer consubstanciado do CEP nimero 4.357.090
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Durante a analise das entrevistas, o foco ndo necessariamente foi o conteudo da historia
de vida de cada entrevistado/a em si, mas a forma como a entrevista biografica atuava.
Entendendo que a elaboragdo de uma narrativa biografia se desenvolve na relagdo entre
memoria e esquecimento, bem como tende a ser um construir, uma identidade/consciéncia de
si por meio da organizagdo de suas experiéncias, a investigagcdo sobre as entrevistas deve partir
de “como” ¢ contada cada historia e qual o efeito desta narragdo a quem a realiza.

Vale pontuar que cada professor/a participante recebeu um nome ficticio durante as
analises de suas narrativas, tanto para preservar suas identidades quanto para organizar melhor

a compreensao dos recortes trazidos no texto.

Entrevistas como ponto de partida

Como ja mencionado, a pesquisa estd inserida dentro de um projeto, o PERFORMA.
Aqui, a biografia ¢ vista como o primeiro passo dentro de varios encontros formativos que
constituem cinco eixos que valorizam a experiéncia docente e as vivéncias particulares de cada
participante. De forma resumida, cada eixo propde uma sériec de atividades com os
professores/as dentro de seus objetivos formativos, sendo o primeiro eixo denominado como
“biografico”, uma entrevista semiestruturada sobre a historia de vida do/a participante; o
segundo foi chamado de “trabalho”, que discute as praticas docentes; o terceiro foi o
“conceitual”, que trouxe conceitos para a esta discussao, o quarto foi o “estético”, que buscou
ampliar essa reflexdo com atividades de producdo de materiais artisticos, € o “coletivo”, quinto
e ultimo eixo, a partir do qual os participantes compartilham suas reflexdes apos integrar o
projeto.

Nos encontros, apesar de serem construidos conceitualmente e metodologicamente,
acompanhados dos pesquisadores assistentes, quem constitui as atividades de fato sdo os
proprios professores/as individualmente ou coletivamente. Desta forma, mais do que uma etapa
do processo formativo por si s6, o eixo biografico também beneficia o desenvolvimento dos
demais eixos, pois todos buscam significar as experiéncias de vida e as trajetorias profissionais
proprias de cada participante. A narrativa biografica produzida na entrevista ¢ um dos produtos
que o/a professor/a vai desenvolver, e que vai se manter presente ao longo do percurso seguinte,

também fortalecendo a formagao de vinculo entre o participante e o pesquisador na medida em
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que a entrevista vai assumindo carater de conversa e de troca entre os interlocutores (Braganga,

2018, p. 75).

Entre as entrevistas analisadas, destacamos alguns pontos em comum que materializam
essas consideragdes. Primeiro, ndo hé cronologia na forma como sdo contadas as experiéncias.
Nao seguem as datas do calendario na ordem de acontecimentos. A narrativa possui uma
sequéncia de fatos com base na inten¢do que o narrador escolhe para contar sua historia. Como
no exemplo do Prof. Quartzo, que contou como se tornou professor por intermédio dos
exemplos que teve na profissdo e que as pessoas que citou foram sendo relembradas conforme
a narrativa ia se desenvolvendo: “Ah! Eu até esqueci de citar uma coisa. E porque assim, eu
também tenho tias professoras, s que... s6 que elas sdo professoras de séries iniciais” (Prof.
Quartzo, 2021).

Seguiu também o andamento da conversa, respondendo as perguntas provocadoras e
transitando entre o tempo e espaco, conforme relembrava. Queiroz (1988, p.19) explica que as
histérias de vida ndo seguem uma linha reta de tempo, devido a isso, “o bom pesquisador nao
interfere para estabelecer cronologias, pois sabe que também estas variagdes no tempo podem
constituir indicios de algo que permitird a formulacdo de inferéncias”. Apesar dessa nao
interferéncia na cronologia e na narrativa contada, a participagdo do pesquisador ¢
indispensavel quando compreendemos que este processo ¢ coletivo. Vale frisar que a relagdo
de conversa e troca de experiéncias permite novas reflexdes ao narrador, lembrando de
momentos que passaram despercebidos nos primeiros recortes que fez de suas lembrangas. E
preciso mencionar ainda que a identidade constituida na narragao ¢ certificada por quem ouve.

Tal como explicitado por Delory-Momberger (2014, p. 338),

[...] as narrativas de vida produzidas na intera¢do entre os membros do grupo
tornam-se o lugar de uma objetivagdo coletiva; para que os que estdo ao seu
redor, o autor da narrativa pode ser identificado com o objeto de linguagem
que ele constroi e que ele se dispde a partilhar com os membros do grupo. E é
este objeto construido que o grupo devolve ao sujeito, certificando-o assim de
sua identidade constituida.

Na entrevista com o Prof. Ruby, notamos essa constru¢do coletiva na narrativa em dois

momentos. Durante a fala sobre formagdo académica, ao final ele também perguntou a
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entrevistadora sobre a formacdo académica dela, ocorrendo uma troca de experiéncias. Em

outro momento, notamos uma troca diferente quando falou: “Nao sou novo nao, minha filha,
jé& estou amarrando a chuteira [risadas]” (Prof. Ruby, 2020). Na entrevista com a Prof. Safira
(2020), essa troca ocorreu por meio do relato a respeito do seu trabalho com libras, quando em
dois momentos a entrevistadora comentou sobre suas experiéncias a respeito do tema, e sobre
como foi importante essa conversa para contribuir com sua carreira. Isso se fez importante na
conversa, pois, no primeiro momento da entrevista, a professora estava respondendo as
perguntas norteadoras de forma objetiva e direta. Depois da troca e da conversa entre ambas,
houve um alivio por parte da entrevistada que, por sua vez, discorreu mais livremente sobre sua
histéria de vida, sem prender a objetividade das perguntas. Essa troca de experiéncia também
aconteceu no relato com a Prof. Esmeralda (2020), pois ela e o entrevistador estudavam a
mesma area de atuacao.

Quanto ao vinculo entre professor participante e pesquisador, como haviamos falado
anteriormente, para Thompson (2005 apud Santos, 2016, p. 27), esse testemunho oral “traz
consigo a possibilidade de aproximar as pessoas e criar novas formas de ver o mundo. Permite
que haja conexdes entre vidas, articulando areas que, por vezes, os documentos separam”.
Como foi possivel ver nos pontos em comum das entrevistas, com o andamento da conversa,
os participantes dela vao “se soltando”, falando mais livremente e criando um vinculo por meio
das experiéncias compartilhadas. Especificamente na entrevista com a Prof. Safira (2020),
notamos um anseio por contar sua historia e ter alguém para ouvi-la. Falava coisas além do que
havia sido perguntado, e relatava experiéncias que teve em sala de aula. Ao final da entrevista,
a professora falou que gostou muito da conversa, com um tom de alivio por poder se expressar
sobre sua carreira e trajetdria, mas também sobre sua vida particular, dificuldades e vitérias no
seu percurso de vida. Algo que possivelmente gosta de fazer, mas ndo tem abertura em outras

situagoes.

A temporalidade da memoria
Talvez um dos conceitos mais importantes para se discutir biografias seja o conceito de
memoria. Cada campo possui suas particularidades e entendimentos especificos para analisar

entrevistas biograficas, mas pensar uma interdisciplinaridade de conceitos sobre o processo
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biografico e a analise de fontes biograficas passa por compreender os entendimentos acerca da

memoria. Salienta-se que talvez uma de suas principais caracteristicas seja a temporalidade.

O campo da histéria traz a grande contribuicao para a discussao acerca da veracidade da
memoria e seus usos para a producao historiografica. O proprio campo da histéria oral estd mais
focado em uma metodologia para a produgdo e/ou utilizacdo de fontes orais na compreensao
dos processos historicos. Autores como David Lowenthal, Michael Pollak, Pierre Bourdieu,
entre varios outros, investigam a compreensdo da memoria ¢ do esquecimento, memorias
individuais e memdrias coletivas, buscando novas compreensoes do passado a partir de fontes
antes ndo convencionais. A Psicologia, conforme Lima (2014, p. 19), busca na memoria as
particularidades que singularizam os individuos. Assim, objetivou-se entender como as pessoas
lidam com suas memorias e, no caso da entrevista biografica, como esse processo biografico
atua na vida de quem o faz. Partimos, entdo, da ideia de que os dois campos podem se
complementar na compreensao de aspectos das entrevistas.

Antes de tudo, a memoria, em seu principio, pode ser compreendida na discussao
biologica e natural como uma “habilidade” necessaria para a sobrevivéncia atuando como peca
fundamental para o processo de aprendizagem, sendo condi¢do ou efeito desse processo (Silva;
Sirgado; Tavira, 2012, p. 266). A medica que se desenvolve essa ideia, a partir da criagio e

assimilagdo de simbolos, a funcdo bioldgica da memoria na experiéncia humana

[...] torna-se uma fun¢ao simbolica essencialmente dinamica, que se faz no
proprio funcionar, ou seja, no ato de lembrar, de rememorar e de recordar o
passado e o futuro. Algo, entretanto, bem diferente daquela fungdo mental
estatica que a psicologia tradicional conceituou (Silva; Sirgado; Tavira, 2012,
p- 267).

A partir disso, a discussdo avanga, como em Vigotski (2007, 2008), trazendo duas ideias
de memdria: a natural, que esta ligada ao ambiente externo e todos seus estimulos; e a memaoria
mediada, que se liga com os signos por meio das palavras. Na segunda, temos uma
diferenciagdo, pois as palavras sdo um conjunto de signos inerente a vida em sociedade e as
praticas coletivas. Nesse sentido, mais que apenas individual, a memoria possui seus aspectos
coletivos. Por isso, apesar da memoria ser intensamente pessoal em sua forma de consciéncia,

sempre sentida como “algum acontecimento especifico [que] ocorreu comigo” (Lowenthal,
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1998, p. 78), ela possui intrinsecamente um reflexo do ambiente coletivo em que o individuo

que relembra se encontra. Este coletivo, por sua vez, reproduz o contexto historico-cultural
daquele “espago-tempo”. Portanto, a memoria, o que relembramos e ressignificamos nesse
processo biografico, esta diretamente ligado ao tempo presente de quem o faz e sua realidade
social e material, sendo mutavel caso uma destas variaveis mudem. Ela ¢é propria e
marcadamente individual e, justamente por isso, ¢ historico-cultural.

Nao podemos deixar de frisar o esquecimento, fato presente nessa atividade de
relembrar o passado e construir uma narrativa dele. Nas palavras de Lowenthal (1998),
esquecemos a maioria das nossas experiéncias e isso ¢ desejavel e inevitavel. Organizamos
nossa memoria classificando, combinando e descartando experiéncias a fim de melhorar a nossa

compreensao do presente. Tal como complementa:

A funcdo fundamental da memoria, por conseguinte, ndo é preservar o
passado, mas sim adapta-lo a fim de enriquecer e manipular o presente. Longe
de simplesmente prender-se a experiéncias anteriores, a memoria nos ajuda a
entendé-las. Lembrancas ndo sdo reflexdes prontas do passado, mas
reconstrugdes ecléticas, seletivas, baseadas em ac¢des e percepgdes posteriores
¢ em codigos que sdo constantemente alterados, através dos quais delineamos,
simbolizamos e classificamos o mundo a nossa volta (Lowenthal, 1998, p.
103).

E ¢ justamente neste ponto que as fontes orais se fazem tdo importantes e fascinantes.
Elas ndo “recordam passivamente os fatos, mas elaboram a partir deles e criam significado
através do trabalho de memoria e do filtro da linguagem”, ou seja, “a memoria, na verdade, ndo
¢ um mero depo6sito de informagdes, mas um processo continuo de elaboragao e reconstrugdo
de significado” (Portelli, 2016, p. 18).

Nas entrevistas analisadas, os aspectos discutidos sobre a memoria ficam evidentes em
varios momentos. A ideia de que a vontade de ser professor/a sempre esteve presente nas suas
vidas foi um ponto em comum entre as entrevistas, mais especificamente com Prof. Diamante
(2020), Prof. Safira (2020) e Prof. Ruby (2020). Essa certeza aparece nas narrativas de diversas
formas, seja porque brincava de ser professor/a na infincia, seja porque entende que essa ja era
sua “vocagdo” desde sempre, ou simplesmente vontade por admirar os docentes que passaram

por sua trajetdria, entre outros motivos. Ou seja, se fosse perguntado sobre a vontade de ser

Rev. Int. de Form.de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 9, 024015, p.1-22, 2024.



L XX

INTERNAGIONAL

71N

professor para um desses entrevistados citados antes de entrar para a formagao ou durante a

graduacao, provavelmente nao seria obtida a mesma resposta em relagdo ao momento em que
a narrativa foi respondida. Existiriam dtvidas, ou talvez outros objetivos, quem sabe até nem
passasse pela cabeca do entrevistado. Entretanto, naquele momento, ja formado, atuando hé
anos na profissdo e tendo apreco por ela, os entrevistados olham para o passado procurando em
suas lembrangas situagdes que confirmem o que sdao no presente. A Prof. Safira (2020), por
exemplo, contou que brincava de ser professora na infancia, mas sem pretensao de seguir
carreira, algo que neste momento acreditou ser o inicio de sua trajetoria. Todavia, ¢ possivel
compreender que certamente existem diversos casos de outras pessoas que, na infincia,
brincavam de ser professor, mas seguiram outros caminhos profissionais € nem sequer se
recordam dessas brincadeiras, pois nao se faz necessario para entender sua realidade presente.
Nao foi a brincadeira na infancia que determinou seu futuro profissional, mas foi nesta
lembranga que a narradora se apoiou para compreender sua identidade naquele instante. E o
que diz Lowenthal (1998, p. 97), ao explicar que “quando recordamos, ampliamos determinados
acontecimentos e entdo reinterpretamos a luz da experiéncia subsequente e da necessidade
presente”.

Da mesma forma, podemos preestabelecer que, no futuro, se for realizada a mesma
entrevista com os mesmos professores entrevistados, provavelmente a narrativa que nos
contardo sobre sua historia de vida sera diferente. Nao necessariamente a historia mudara, mas
sim a forma como ela sera contada, a tonalidade que os professores dardo as suas experiéncias,
e até mesmo os recortes que selecionardo para contar sua biografia mudardo. Em se tratando de
outro momento, outro contexto, novas experiéncias serdao atribuidas, entre outras mudangas.
Afinal, “assim como a memoria, a propria narrativa também ndo ¢ um texto fixo e um deposito
de informacgdes, mas sim um processo € uma performance [...] como algo que acontece no

presente em vez de apenas como um testemunho do passado” (Portelli, 2016, p. 19).

Identidade docente
A identidade pode ser entendida como um aglomerado de posi¢cdes que vao sendo
atribuidas a alguém ao longo da vida e que vai se modificando e/ou sendo adicionadas novas

conforme sua trajetdria. Segundo Ciampa (1989, p. 65),
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[...] ndo podemos isolar de um lado todo um conjunto de elementos —
bioldgicos, psicologicos, sociais etc., — que podem caracterizar um
individuo, identificando-o, ¢ de outro lado a representacdo desse individuo
como uma duplicagdo mental ou simbolica, que expressaria a sua identidade.
Isso porque ha como que uma interpenetragdo desses dois aspectos, de tal
forma que a individualidade dada ja pressupde um processo anterior de
representagdo que faz parte da constitui¢do do individuo representado.

Desde antes de nosso nascimento, recebemos posi¢des conforme nossos pais € nossa
nacionalidade. Sou filho de “fulano”, sou brasileiro, sou homem ou mulher de acordo com
minha certiddo de nascimento, por exemplo. Durante a vida, ao passo que vamos fazendo
escolhas e nos colocando em novas atividades, novos sentidos de identidade sdo atribuidos.
Tanto nos atribuem, como atribuimos a nés mesmos. Voltando aos exemplos, podemos refletir
sobre nossa identidade durante a vida e repensar, por exemplo, que nossa identidade de género
condiz ou ndo com o que diz a certiddo de nascimento. E a partir dessas posi¢des que nos
entendemos dentro da sociedade e desenvolvemos uma consciéncia do que éramos, somos €
queremos ser. Assim, na concepg¢ao do autor: “Em cada momento de minha existéncia, embora
eu seja uma totalidade, manifesta-se uma parte de mim como desdobramento das multiplas
determinagdes a que estou sujeito. Quando estou frente a meu filho, relaciono-me como pai;
com meu pai, como filho; e assim por diante” (Ciampa, 1989, p. 67).

Todas essas reflexdes acerca de quem somos estruturam as relagdes sociais por meio
das atividades dos individuos. Elas refletem e/ou reagem sobre as estruturas sociais,
conservando-as ou as transformando (Ciampa, 1989, p. 67). Apesar de fazermos essas reflexdes
a todo momento no desenrolar das relagdes sociais, ¢ no processo biografico que isso se faz
mais forte, quando paramos tudo para um momento em que somos provocados a pensar em
quem somos por meio das nossas memorias, ou melhor, buscando as respostas de quem somos
hoje pelas lembrangas do passado. Algo inacabado e préoprio de si naquele momento de reflexao.

E o que fala Delory-Momberger (2014, p. 344):

No momento biografico, o sujeito se reconstrdi segundo uma hipdtese de si
mesmo que se destaca do meio da multidao de possibilidades que constituem
seu Horizonte e que ele considera provisoriamente veridica. Esta figuracdo do
sujeito ndo ¢ totalmente gratuita: o sujeito ndo inventa com o material de
outrem, sua ficgdo lhe & propria, pertence-lhe, ela é ele proprio.
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Durante a andlise, notamos algo que se fez presente marcadamente em todas as
entrevistas analisadas, em diferentes formas: o apreco pela docéncia. Apreco pelo que a
docéncia representava para a sociedade, e pelos exemplos dos demais docentes que passaram
por suas vidas. Isso vinha aliado a atuacdo, mais precisamente a relagdo com os estudantes e
era questdo fundamental ndo s6 para o ingresso na vida académica, como para a permanéncia
em atuacao. Como disse o Prof. Granada (2021): “Essa ¢ a esséncia, porque vocé nao pode ser
professor por escolha. Vocé tem que ser por opcao, né?. E quando vocé se propde a fazer algo,
voce tem que sentir pelo menos prazer naquilo. Pode até ndo ser amor, mas vocé tem que sentir
prazer e responsabilidade”. Essa questdo estd ligada a identificacdo gerada com a propria

profissdo. No caso de professores, ¢ a identidade docente que vamos tratar aqui.

Segundo Derouet (1988), a identidade profissional de professores ¢ uma
claboragdo que perpassa a vida profissional em diferentes e sucessivas fases,
desde a opgao pela profissao, passando pela formagao inicial e, de resto, por
toda a trajetoria profissional, construindo-se com base nas experiéncias, nas
opgoes, nas praticas, nas continuidades ¢ descontinuidades, tanto no que diz
respeito as representagdes, como no que se refere ao trabalho concreto (apud
Abrahio, 2016, p. 30).

Dentro das multiplas experiéncias proprias da trajetéria de cada individuo, um dos
aspectos relevantes ¢ também a relacdo de referéncia profissional que impacta o futuro
professor durante sua formagdo bésica e superior. Podendo ser um referencial positivo de
praticas educacionais, formas de trabalho que inspiram a continuidade da trajetoria, ou mesmo
a negacao e a descontinuidade de praticas que nao fazem jus ao que o docente compreende por
atuagio profissional. Um exemplo disso foi a narrativa do Prof. Onix (2021), visto que sua

trajetoria foi marcada por questdes raciais, inclusive nas referéncias profissionais. Na sua fala:

No magistério, eu tive duas professoras negras. [...] Eu tive essa que eu falei
do magistério, que era professora ¢ diretora [cita 0 nome]. Uma mulher muito
forte, muito empoderada, muito inteligente, sabe? Entdo a gente olhava para
ela, eu olhava para ela, eu e minha irma, [...]. E a gente olhava, era alguém
que a gente queria ser, sabe? Como a dona [cita o nome], assim (Prof. Onix,
2021)
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Durante toda a sua trajetéria, o professor estd em constante formacdo profissional,
entrando em contato com referéncias teoricas, com linhas de pensamento, conhecimentos etc.,
mas também com referéncias de atuacdo profissional de seus colegas, de professores que
realizaram sua formacdo académica, de reflexdo sobre suas proprias praticas e no
relacionamento com os estudantes. Compreendemos, entdo, que ensinar significa a “aquisi¢ao
de destrezas e de conhecimentos técnicos”, mas também pressupde um “processo reflexivo e
critico (pessoal) sobre o que significa ser professor e sobre os propositos e valores implicitos
nas proprias acdes e nas instituicdes em que se trabalha” (Flores, 2004, p. 139). Dessa forma, a
identidade docente ¢ um ponto-chave para a atuacao profissional destes sujeitos, mantendo viva

a chama de querer ser professor. Nas palavras da Prof. Esmeralda (2020):

Eu ndo posso dizer que eu tive professores maus. Mesmo os maus foram bons.
[...] Eu ndo sei se, se eu ndo tivesse professores bons se eu teria continuado.
Porque a gente, pra ti ter uma ideia, a gente comecou com 30 colegas. Se
formaram 7. As pessoas desistiram. Umas porque eram frustradas mesmo,
porque ndo tinham passado em outro vestibular. Outros por ser muito dificil.
Tu estuda, tu decora, sei 1a 0 que, tu entra no vestibular. Mas tu terminar a
faculdade de letras, ndo € facil, é pra quem quer mesmo. Quem realmente quer
e quem gosta daquilo ali. Sendo tu vai parando no meio do caminho. Teve
umas, essa professora disse 6: quem ndo quer larga, por que ndo é pra vocés
isso dai.

E notével, neste caso, que esse apre¢o pela docéncia e a referéncia profissional de
professores figura como um dos fatores essenciais para a continuidade da formacao e, enfim, a
atuacdo profissional, pois € algo que esta diretamente ligado & constru¢ao de uma identidade
docente. Por isso, pesquisas sobre essas trajetorias sdo tdo primordiais para a formagao docente
no sentido de beneficiar os alunos e futuros professores na compreensdo de si mesmos na
atuacao docente (Flores, 2012, p. 96-97). Deve-se pontuar que a compreensao de sua trajetoria,
como no caso da Prof. Esmeralda (2020), ndo ¢ uma descri¢do que busca ser completamente
factual, uma descri¢do perfeita de seu passado, muito menos generalizar as experiéncias de
todos os professores. Em verdade, “a identidade narrativa que se d4 o Narrador pela organizacao
em enredo de si mesmo nunca ¢ mais que uma figura entre outras possiveis, destinada a ser

indefinidamente retomada e revista” (Delory-Momberger, 2014, p. 317).
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Dentro dessas metamorfoses de identidade, a narrativa de historia de vida e o processo
biografico aparecem como instrumentos proveitosos para analisar essas mudancas e
compreender quem somos, pois permitem buscar dentro do nosso percurso historico todas as
relacdes com os diversos personagens representados, negados ou criados, além de favorecer
uma compreensdo das diversas mudancgas/alternancias do contexto histdrico-cultural de onde
se fala (Lima, 2008, p. 93-94).

Com a andlise e investigacdo, a atividade de narrar sua propria historia se faz
autoformativa por ser crucial quanto ao nosso sentido de identidade: “Saber o que fomos
confirma o que somos. Nossa continuidade depende inteiramente da memoria; recordar
experiéncias passadas nos liga a nossos selves anteriores, por mais diferentes que tenhamos nos
tornado” (Lowenthal, 1998, p. 83).

Por fim, quem entra em contato com outra narrativa, lendo o documento, ouvindo os
dudios do relato de outro professor ou participando de um espago de troca de narrativas, faz
uma reflexao sobre si mesmo sendo profissional, colocando-se perante a pergunta: Quem sou
eu na docéncia? Produzindo novas formas de se enxergar a profissao professor (Silva; Sirgado;

Tavira, 2012, p. 265).

O aspecto formativo do processo biografico

Dentro do campo académico, existem trabalhos que se caracterizam mais como pesquisa
e outros mais centrados na formagdo, porém, de acordo com Braganga (2018, p. 68), no que se
refere a constru¢do de biografias, podemos perceber “que mesmo quando o objetivo consiste
no desenvolvimento de uma proposta de investigacdo, o fato de narrar a vida produz,
potencialmente, um movimento de (trans)formagdo que envolve a todos, investigador/a e
participantes”. Portanto, a troca de experiéncias, tanto de vida quanto profissionais, engrandece
ambos os lados da conversa trazendo novas perspectivas, discussdes e experiéncias que ajudam
na formacao do entrevistador e agregam na compreensao da vida/campo de atuacao de todos os
envolvidos. Torna-se possivel at¢ mesmo “estourar a bolha” da entrevista, como acontece aqui
nesta pesquisa, sendo que, em contato com essas entrevistas, refletimos com a partilha
analisada. Esse contato, alids, pode ser realizado de diversas formas, tanto por intermédio da

oralidade, da escrita, da imagética, de maneira videografica quanto nas diversas produgdes que
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os eixos do PERFORMA promovem. Vale frisar que em todos esses seus diversos modos de

expressdo, a narrativa “mobiliza processos reflexivos, conhecimentos e, assim,
pesquisadores/as e sujeitos se formam em partilha, tendo como fios dessa formagao as questoes
de estudo tematizadas” (Braganga, 2018, p. 68).

Reconhecemos tal processo como formativo, pois, além do carater de evidéncia historica
do testemunho oral e de todas as nuances do processo biografico que sdo analisadas pela
psicologia, ele também permite a possibilidade de integrar conhecimentos, criar novas formas
de ver o mundo, desenvolver um vinculo com o outro, entre diversas outras contribui¢des
formativas que nem conseguimos notar no primeiro plano. De acordo com Santos (2016, p. 28),
“reconhecer em historias de vida relevancia cientifica e social ¢ uma atitude politica, pois
significa valorizar o intercambio de experiéncias”.

A questdo formativa entra no conceito de experiéncia de Larrosa (2002) quando ele
pensa na educagdo partindo da experiéncia como transformadora. “E experiéncia aquilo que
‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, € ao nos passar nos forma e nos transforma.
Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformagao” (Larrosa,
2002, p. 25-26). A experiéncia de pensar sobre nossa propria histdria € dar sentido ao que somos
€ ao que nos acontece por meio das palavras. O saber de passar por essa experiéncia ¢ algo que
esta além do conhecimento cientifico. Nao esta fora, mas dentro de si, “somente tem sentido no
modo como configura uma personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma
forma humana singular de estar no mundo que é, por sua vez, uma ética (um modo de conduzir-
se) e uma estética (um estilo)” (Larrosa, 2002, p. 27).

Mais precisamente no campo das narrativas de historia de vida, essa experiéncia de
relembrar, ressignificar e reordenar suas lembrancas para, entdo, narrar para outrem ¢ formativa
na medida em que construimos uma identidade, uma consciéncia histérica de si e de nossa
trajetoria. Um projeto de si e para si, que possui potencial de orientar e potencializar o individuo
nas suas praticas dentro e fora de sala de aula por meio de sua valoriza¢do profissional.
Articulando com Josso (2010, p. 65), ¢ justamente nessa auto-orientacdo que marcamos o

potencial formativo da narrativa biografica.
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O que esta em jogo nesse conhecimento de si ndo € somente compreender
como nos formamos e nos transformamos, ao longo de nossa vida, mediante
um conjunto de vividos transformados em experi€ncias, mas também tomar
consciéncia de que esse reconhecimento de nds mesmos como sujeitos
encarnados, mais ou menos ativos, ou passivos, segundo as circunstancias,
permite, doravante, visualizar nosso itinerario de vida, nossos investimentos ¢
nossos objetivos, com base numa auto-orienta¢do possivel, numa invengao de
si, a qual articula mais conscientemente nossas herangas, nossas experiéncias
formadoras, nossos pertencas, nossas valorizagdes, nossos desejos € nosso
imaginario as oportunidades socioculturais que saberemos apreender, criar e
explorar, para que advenha um se que aprende a identificar ¢ a combinar
obrigacdes e margens de liberdade.

Por suas experiéncias em palavras, cumpre um papel de homogeneizagdo dos
acontecimentos do dia a dia que pertencem aos contextos heterogéneos. A narrativa, como
género textual, ¢ firmada neste caso como uma ferramenta de reflexao e autoformagao. Permite
ao autor (re)conhecer em uma vivéncia um percurso acabado (mesmo que ainda nao esteja) e

(re)conhecer-se dentro deste discurso construido.

Narrando sua vida, o individuo ordena, tematiza, interpreta usar
acontecimentos de sua existéncia segundo uma coeréncia de forma e de
sentido: tendo sobre sua vida e sobre si mesmo um discurso que responde aos
principios de sucessdo e de causalidade da narrativa como género, cle da
sentido a uma vivéncia multiforme e esparsa. A narrativa cumpre no material
indefinido da vivéncia um trabalho de homogeneizacdo, de ordenagdo, de
funcionalidade significante no qual o individuo encontra o principio de uma
consciéncia unificada de sua existéncia e de si mesmo (Delory-Momberger,
2014, p. 337).

Todo esse processo, como ja pincelamos ao longo do texto, ocorre dentro da
coletividade. Quando se conta sua histéria para alguém que se reconhece como se estivesse
diante de um espelho. No caso especifico da profissdo docente, mais que uma parte do
instrumento metodoldgico, a coletividade como troca de experiéncias €, para o professor, um
espaco de construgdo profissional. Como traz tdo bem Novoa (2019): “Ninguém constroi novas
praticas pedagdgicas sem se apoiar numa reflexdo com os colegas. Ninguém, sozinho, domina
completamente a profissao” (Novoa 2019, p. 10). Pelo contrério, “tornar-se professor [...]
obriga a refletir sobre as dimensdes pessoais, mas também sobre as dimensoes coletivas do

professorado. Nao ¢ possivel aprender a profissdo docente sem a presenca, o apoio € a
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colaborac¢do dos outros professores” (Novoa, 2019, p. 6). Em um momento de individualizacao

do ensino e dos profissionais da educagdo, sdo indispensaveis processos formativos que
defendam a coletividade da profissao.

Os desafios perpassam tanto a formacao inicial, a inser¢cdo de novos professores no dia
a dia da profissdo, quanto a formacdo continuada e as discussdes acerca das mudangas e do
desenvolvimento da profissdo. Sdo as chamadas “metamorfoses da escola”, assim concebidas
por Novoa (2019, p. 10), visto que precisamos de “professores empenhados em um trabalho em
equipe ¢ em uma reflexdo conjunta. E aqui que entra a formagio continuada, um dos espagos
mais importantes para promover esta realidade partilhada”. A partir do coletivo, pensamos o
futuro da profissao docente e de nossa atuagao como profissional.

Os atos de narrar, lembrar e ouvir o relato do vivido estdo totalmente ligados em nossa
constitui¢do como seres humanos, visto que nos apropriamos da experiéncia alheia e a
convertemos em algo que produz sentido pessoal e nos constitui. Quando falamos de espago
coletivo, falamos de troca de experiéncias, ndo necessariamente experiéncias passadas, mas
também a experiéncia de estar nesse espago desenvolvendo atividades. Ou seja, a troca de
experiéncias biograficas ¢ uma possibilidade que se estabelece entre os docentes para repensar
e se reposicionar diante de suas trajetorias profissionais, analisando aspectos em comum ou
dissonantes (Silva; Sirgado; Tavira, 2012, p. 272). Ou, em outras palavras, “¢ na experiéncia
que nos remodelamos, feito um bloco de argila, que assume infinitas formas ao ser tocado,
pensado, modelado e sentido” (Pillotto; Camargo; Gomes, 2022, p. 2).

E nessa compreensio e defesa de uma coletividade na formagdo de professores, sem
deixar de valorizar a experiéncia individual de cada um, que percursos formativos, como o
PERFORMA aqui estudado, figuram como fundamentais. O engrandecimento da profissao
docente pensando nas praticas e atuacdes, nos sujeitos que se formam quando também formam
outros, passa por qualificagdo e pesquisa: por uma reflexao de seu papel coletivo e individual,

com a cria¢do e desenvolvimento das praticas pedagogicas.

Consideracoes finais
As entrevistas analisadas permitiram a visualizagdo do que os autores pesquisados

falavam sobre os conceitos pertinentes ao campo da biografia e do trabalho com a formacao
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docente continuada. O espago de rememoracao e reflexdo promovido pela atividade biografica

possibilitou aos professores a organizacao de suas memorias por meio de palavras, atribuindo
significado as suas experiéncias e construindo uma identidade profissional e pessoal. A partir
disso, o individuo se potencializa por intermédio de uma valorizacdo de si, resultado de uma
visdo mais ampliada sobre suas praticas dentro e fora da sala de aula. Além do espaco formativo,
as entrevistas constituem um acervo que permite a investigacao a respeito dos diversos aspectos
da docéncia, desde praticas da atuacdo profissional até as identidades assumidas por estes
sujeitos ao longo da vida. Revela a relagdo entre presente e passado propria da memoria por
meio da forma como os professores organizam suas experiéncias em palavras, tomando
escolhas e fazendo recortes de sua experiéncia durante o processo de lembrar e esquecer.
Ademais, promove memorias, afetos, reflexdes e colabora no processo de vinculo entre
professor participante e pesquisador assistente, aspecto que contribui muito com o percurso
formativo durante os demais eixos de atuacao posteriores a entrevista biografica.

No caso do PERFORMA, projeto alvo da investigagdo viabilizada, estes aspectos
mencionados se fizeram presentes de forma potencializada pelas diversas produgdes realizadas
nos encontros seguintes, que tiveram na entrevista biografica sua base e o vinculo necessario
para sua continuidade. A importancia dos professores para a sociedade reforca a relevancia de
pesquisas que ampliem o saber docente e que, coletivamente, possa contribuir também com a
formacao de sujeitos por meio da reflexdo que as narrativas promovem, sem perder o foco dos

problemas sociopoliticos que a educag@o enfrenta na contemporaneidade.

Entrevistas orais

Acervo do Eixo Biografico de 2020.

PROFESSOR DIAMANTE. Depoimento. Entrevista concedida ao PERFORMA. Joinville,
20 out. 2020.

PROFESSOR RUBI. Depoimento. Entrevista concedida ao PERFORMA. Joinville, 13 out.
2020.

PROFESSORA ESMERALDA. Depoimento. Entrevista concedida ao PERFORMA.
Joinville, 4 nov. 2020.
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PROFESSORA SAFIRA. Depoimento. Entrevista concedida ao PERFORMA. Joinville, 4
nov. 2020.

Acervo do Eixo Biografico de 2021.

PROFESSOR QUARTZO. Depoimento. Entrevista concedida ao PERFORMA. Joinville, 2
jun. 2021.

PROFESSOR GRANADA. Depoimento. Entrevista concedida ao PERFORMA. Joinville,
18 maio 2021.

PROFESSOR ONIX. Depoimento. Entrevista concedida ao PERFORMA. Joinville, 2 jun.
2021.

PROFESSORA JADE. Depoimento. Entrevista concedida ao PERFORMA. Joinville, 1°jun.
2021.
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