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ESTAGIOS SUPERVISIONADOS NA FORMACAO DOCENTE: EDUCACAO
BASICA E EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS!

O presente livro “Estagios Supervisionados na Formagdo Docente” expde de
forma acessivel um saber académico fruto da reflexdo coletiva e emancipatoria. Partindo
do conceito da epistemologia critica da pratica pedagdgica, as autoras investigam
problemas relacionados ao estégio supervisionado como um campo de conhecimento que
se produz na interagdo dos cursos de formagdo com o campo social, no qual se
desenvolvem as praticas educativas.

As autoras reafirmam a concep¢éo de estagio como praxis, que, desenvolvido
como pesquisa, pode contribuir na construcao dos processos identitarios dos estudantes
como futuros professores e superam o senso comum de ver o estagio supervisionado
apenas como a parte pratica dos cursos de formacéo de professores, porém reconhecem o
estdgio como um componente curricular e como uma atividade instrumentalizadora da
préaxis que € atividade teorica e pratica na formacéo do professor (Pimenta, 1995).

No decorrer de quatro capitulos, além das analises que trazem contribuigBes ao
campo de conhecimento, colocando em evidéncia novas possibilidades do estagio
supervisionado para uma formacdo de melhor qualidade dos estudantes que estdo
adentrando o universo da docéncia, reconhecem na pedagogia como sendo a ciéncia que
tem a finalidade de estudar a préxis educativa com vista a equipar 0S sujeitos,
profissionais da educagéo, entre os quais o professor, para promover as condi¢des de uma
educagdo humanizadora, sendo que a educagéo escolar se caracteriza como processo de
formacéo das qualidades humanas, enquanto o ensino, objeto da Didatica, é o processo
de organizagdo e viabilizagdo da atividade de aprendizagem em contextos especificos
para esse fim. Em sintese, a Pedagogia é a teoria e a pratica da educagdo, e a Didatica, o
campo da Pedagogia que trata do ensino. (ALMEIDA; PIMENTA, 2014)

No primeiro capitulo, “Centralidade do estdgio em cursos de Didética nas
Licenciaturas: rupturas e ressignificagdes”, as autoras Maria Isabel de Almeida e Selma
Garrido Pimenta expdem a partir de suas experiéncias de ensinar Didatica nos cursos de

Licenciatura na Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo a importancia da

1 ALMEIDA, Maria Isabel de; PIMENTA, Selma Garrido (Orgs.). Estagios
supervisionados na formagdo docente: educacao bésica e educacdo de jovens e adultos.
Séo Paulo: Cortez, 2014. 156 p.
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Didatica em sua dimensdo disciplinar e da compreensdo teorica de entenderem o estagio
como um campo de conhecimento que envolve estudos, analise, problematizagéo,
reflexdo e proposicdo de solucbes para o ensinar e o aprender, e que compreende a
reflexdo sobre as préticas pedagdgicas, o trabalho docente e as préticas institucionais,
situados em contextos sociais, historicos e culturais. (ALMEIDA; PIMENTA, 2014)

Entendem que o estagio propicia aproximagdes com a escola (ambiente de
trabalho dos professores), com as préticas didatico-pedagdgicas (quando professores e
alunos estabelecem relagdo com o conhecimento por meio de agles coletivamente
desenvolvidas) e com os professores e alunos (aproximando-se das compreensdes e
atitudes dos sujeitos envolvidos na aula).

Enfatizam que a Didatica é &rea epistemoldgica, com estatuto e objeto proprios,
que tem por finalidade fundamentar os processos de ensino e aprendizagem
compreendendo-os como préxis de incluséo social e de emancipacdo humana e politica.
Por isso, constitui &rea disciplinar, por exceléncia, na formacdo de professores, com
potencial para ressignificar o processo de formacao docente, concebendo-a como area da
Pedagogia, que tem o ensino e aprendizagem, historicamente situados, como objeto de
preocupacéo. (ALMEIDA; PIMENTA, 2014)

Para as autoras, a Didatica como disciplina nos cursos de formacdo de
professores se coloca como possibilidade de contribuir para que o ensino, nlcleo central
do trabalho docente, resulte nas aprendizagens necessarias a formagdo dos sujeitos em
relacdo, equipados para se inserirem criticamente na sociedade, com vista a transformar
as condigdes que geram a desumanizagdo. E o faz trazendo as contribui¢des teoricas que
Ihe sdo proprias para a andlise, a compreensdo, a interpretacdo do ensino situado em
contextos, num processo de pesquisa da realidade, com a intencdo de apontar
possibilidades de superagdo. (ALMEIDA; PIMENTA, 2014)

No corpo do texto levantam as seguintes perguntas sobre a contribuicdo da
Didatica como disciplina nos cursos de licenciatura para melhoria da escola pablica tanto
de natureza politica quanto de natureza tedrico-metodoldgico: “quais questdes um
programa de didética precisa mobilizar num curso de Licenciatura que pretenda formar
professores para se inserirem nas escolas publicas? Quais as condigdes que a escola
plblica oferece para espagos de reflexdo coletiva? E possivel criar uma cultura de analise
nas escolas cujo corpo docente é rotativo, recebe baixos salarios e atua em condi¢des
precéarias? Quais interesses os sistemas publicos que adotam politicas com praticas

autoritérias e de desqualificacdo do corpo docente tém em investir na valorizacdo e no
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desenvolvimento profissional dos professores? Quais as possibilidades efetivas de o
professor pesquisar a pratica? Quais 0s aportes tedricos e metodoldgicos necessarios para
que ele domine como fazer isso? Como as teorias sdo consideras nessa perspectiva? A
analise da pratica esta sendo realizada para além de si, criticamente, com critérios
externos de validade do conhecimento produzido? E a generalizag&o dos conhecimentos
em forma de teorias?” (ALMEIDA; PIMENTA, 2014)

As autoras dizem que ainda que curtos espacos de tempo, a pesquisa no estagio
é uma estratégia, um método, uma possibilidade de formacéo do estagiario como futuro
professor e futuro pesquisador da area. No &mbito da disciplina de Didética, essa
estratégia tem se mostrado como possibilidade de desenvolver habilidades de pesquisa e
compreender sua relevancia quando se assume 0 compromisso de ensinar com vista a
transformagdo. Dessa forma, a intencdo € propiciar aos licenciandos elementos
favorecedores do desenvolvimento de um olhar questionador e preocupado em
desnaturalizar os fendmenos que se manifestam na sala de aula. (ALMEIDA; PIMENTA,
2014)

Para enriquecer o qué as autoras denominaram de rupturas e ressignificagdes que
permitiram aos estagiarios da disciplina de Didatica compreenderam “o estagio como
desconstrucdo de mitos e preconceitos e construcdo de possibilidades” e a “didatica como
campo de conhecimento e 0 ensino como seu objeto em situacdo”, trouxeram varias
analises dos depoimentos desses estagidrios que frequentaram e desenvolveram as
atividades dessa disciplina curricular.

No segundo capitulo, “A formacéo do professor para o trabalho em Educacéo de
Jovens e Adultos: ligdes do estagio curricular supervisionado”, as autoras Maria Socorro
Lucena Lima e Elisangela André da Silva Costa expem o compromisso com uma
formacdo docente pautada nos principios da pedagogia dialética, na pesquisa e nas
posturas reflexivas e, nessa perspectiva apresentam alguns pontos para o debate: o estagio
é um componente curricular e, como tal, ndo vai solucionar todas as falhas e deficiéncias
do curso de formag&o para 0 magistério; o estdgio na modalidade de EJA é um espaco de
reflex&o, no sentido de compreender e promover uma aproximagao da profissdo docente
e dos seus profissionais nesta modalidade de ensino; sua obrigatoriedade leva em
consideracdo a aplicabilidade da legislagdo, a consciéncia tedrica, a producdo de
conhecimento, a relacdo teoria e préatica, a docéncia e a pesquisa, se constituindo como
um espago de praxis; o estagio de EJA tem diante de si uma realidade educacional a

descobrir, a problematizar, a intervir. Dai se necessario avaliar para planejar dentro das
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especificidades inerentes ao compromisso com a aprendizagem dos alunos e a
democratizacéo do saber. (LIMA; COSTA, 2014)

As autoras colocam em evidéncia a relevancia social “entre a universidade e a
escola recebedora do estagio se tece uma teia de relacdes entre os sujeitos que interagem
esse movimento de ensino-aprendizagem da profissdo. Assim, hd um fen6meno a ser
estudado: educacdo escolar. Ha ainda uma profissdo a ser estudada: o magistério,
realizado por um profissional chamado professor. Em suma, a profissdo magistério e seus
profissionais no seu espaco de trabalho, situados no contexto histérico e social,
constituem o objeto de estudo do estagio supervisionado. (LIMA; COSTA, 2014)

Definem o estagio como pesquisa, dentro de um contexto curricular, pode ser
considerado a sintese da formacéao profissional nos cursos de licenciatura, a preparagao
para magistério, que ndo se resume as praticas de sala de aula, mas ao contexto da
profissdo docente como um todo para a sociedade atual. Dessa forma, as autoras
valorizam o estagio supervisionado como um instrumento pedagdgico conectivo, com
funcéo de interligar a teoria e a préatica, se constitui eixo da formacéo através da pesquisa.
(LIMA; COSTA, 2014)

As autoras esclarecem que relacionar o estgio a uma postura investigativa
direcionada a aprendizagem da profissdo traz em si a oportunidade de superar a
dificuldade que a academia tem encontrado, ao longo de anos, de preparar pedagogos
para o trabalho com alunos jovens e adultos, e perceber a escola ndo como um campo de
aplicacdo de préticas esvaziadas de fundamentos, mas como de vivéncia e reflexéo sobre
a praxis docente. (LIMA; COSTA, 2014)

Segundo as autoras, a escola é um espago propicio & construgdo de
conhecimentos acerca da profissdo docente e que tem diversas possibilidades para
enriquecer a formagdo dos estudantes estagiarios a partir da pesquisa. Por exemplo, ao
estagiario é importante investigar o Projeto Politico Pedagdgico da escola a partir de uma
dupla perspectiva que o compreenda tanto como produto (resultante de processors de
reflexdo que devem se dar de forma coletiva), como processo (considerando seu
inacabamento, que convida permanentemente a comunidade escolar a avalia-lo e adequé-
lo aos desafios surgidos cotidianamente na sociedade). (LIMA; COSTA, 2014)

No terceiro capitulo, “A construcdo da profissionalidade docente em atividades
de estagio curricular: experiéncias na Educacdo Basica”, as autoras Carla Silvia Pimentel
e Nidia Nacib Pontuschka buscaram reconhecer quais dimensdes da profissionalidade

docente sdo desenvolvidas na relagéo ensino-aprendizagem estabelecida ente o aluno da
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licenciatura e o professor da escola de Educacéo Bésica, durante o estagio supervisionado,
tiveram relevo a competéncia profissional e o desenvolvimento de saberes, expresséo das
representacdes dos alunos e professores. Constaram ainda que 0s ensinos transmitidos
pelos professores supervisores, bem como as aprendizagens consolidadas pelos alunos
estagiarios, revelam investimentos na apreensdo do habitus profissional. Dessa forma,
saberes e habitus emergiram como categorias que direcionam as analises a partir da
questdo: quais as aprendizagens profissionais desenvolvidas pelos alunos da licenciatura
durante o estagio realizado com professores de Geografia da escola de Educacéo Bésica?
(PIMENTEL; PONTUSCHKA, 2014)

As autoras apresentaram diversas concepgOes sobre os saberes e que
encontraram na pesquisa indicios de que ndo existe, a0 menos de modo explicito, o
reconhecimento, por parte do grupo analisado, de um corpus de saberes profissionais
formalizados para a docéncia, com excecdo dos saberes contetdo. (...) O conhecimento
pedagdgico do conteido é expresso por um aluno e por alguns professores, mas pode ser
subentendido na fala de outros, porém sua especificidade ndo é explicitada com clareza.
J& os conhecimentos do curriculo e dos objetivos, finalidades e valores educativos ndo
foram apontados pelo grupo como saberes desenvolvidos na formagdo profissional
durante o estagio. (PIMENTEL; PONTUSCHKA, 2014)

As pesquisadoras destacaram que somente um corpus de saberes ndo garante a
profissionalizacdo do grupo, que perpassa aspectos ligados ao reconhecimento social, ao
posicionamento politico e ético de cada professor e também ao status profissional, &
questdo salarial e outras tantas. Contudo, elas foram favoréveis a uma formagdo embasada
por um nlcleo de saberes profissionais, pois acreditam que essa € uma conquista
qualitativa para a agcdo e para a profissionalizagdo docente. (PIMENTEL,;
PONTUSCHKA, 2014)

Segundo as autoras ficou evidente na pesquisa preocupacgdes dos professores
supervisores em ensinar aos alunos um estilo, uma postura adequada a um professor, que
as levaram a reconhecerem a presenca do habitus nas orientagdes que esses professores
realizaram junto aos alunos de licenciatura. Os depoimentos permitiram constar
preocupagdes dos professores supervisores em transmitir uma postura profissional aos
estagiarios e quanto mais experiéncia tiver o professor, maior habilidade pratica ele pode

demonstrar. Toda experiéncia que vive um professor vai incidir no seu habitus.
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Concluem as autoras que a compreenséo sobre a potencialidade da pratica na
formacdo inicial de professores estd intimamente ligada a agBes e papéis exercidos pelos
sujeitos envolvidos com os estagios (alunos, professores orientadores da UEPG,
coordenadores e professores da Educagdo Baésica), entre 0os quais destacam o papel
exercido pelo professor supervisor de estagio, que ganhou expressdo nas analises
realizadas neste estudo. As atividades que esses professores supervisionam, a forma como
fazem tal supervisdo, em especial sobre sua profissionalidade, imprimem marcas no
trabalho realizado junto aos alunos. (PFIMENTEL; PONTUSCHKA, 2014)

No quarto capitulo, “Estdgio Supervisionado e possibilidades para uma
formacdo com vinculos colaborativos entre a universidade e a escola”, a autora Kalline
Pereira Aroeira expde uma reflexdo de maneira a enfocar especificamente duas questdes:
que contribuicGes podem ser consideradas quando relacionados os fatores colaboragéo e
reflexibilidade no desenvolvimento do estagio supervisionado durante a formacéo inicial
de professores? Que possibilidades formativas sdo apresentadas no &mbito do estagio
institucionalizado?

O texto da autora convida-nos a discutir a formacao do professor na perspectiva
de conceber o estadgio como espaco de aprendizagem e de didlogo pedagdgico. Para tanto,
foi dimensionada as questdes do estagio numa perspectiva que valoriza a prética coletiva,
e 0 magistério, considerando como pontos de partida o fortalecimento dos vinculos entre
as instituicdes formadoras e o sistema educacional, e possibilidades formativas que abram
caminho para a mudanga. (AROEIRA, 2014)

Segundo a autora o estagio ndo pode sozinho ser responsavel por realizar todas
as articulagdes e interlocucfes de um curso de formagé&o de professores; pode contribuir
nesse processo, mas essa tarefa dever estar embutida em cada disciplina, no sentido de
ndo perder de vista que a escola deve ser tomada com referéncia para a formacéo,
resgatando-o como campo de atuagdo em todas as disciplinas desse curso. (AROEIRA,
2014)

A pratica de pesquisa durante os processos de estagio se torna uma proficua
estratégia formativa, que contribui para a compreensdo das préaticas pedagogicas e para a
articulacéo entre o conhecimento especifico de ensino e o conhecimento pedagdgico na
totalidade do conhecimento socialmente produzido. O estudo da autora traz uma rigorosa
fundamentacdo teorica ressaltando aspectos que sd0 extremamente necessarios a

atividade docente: atitudes de pesquisa como momento privilegiado de reflex&o sobre a
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acédo; reconhecimento da perspectiva interdisciplinar para compreender os desafios
vividos na escola. (GHEDIN, ALMEIDA, LEITE, 2008)

A reflexdo partilhada como possibilidade formativa no estagio supervisionado é
feita a partir da estratégia potencial de construcdo de saberes, a autora conceitua como
momento de socializacéo de saberes, problematizagéo e produgéo de conhecimento por
meio de uma postura investigativa em que se possibilitava ao professor-estagiario, ao
professor da escola, ao professor orientador do estagio e aos demais estagiérios a chance
de contribuir para ampliacdo da comunicacdo entre a universidade e a escola, além de
assumir uma conduta ativa diante do conhecimento. (AROEIRA, 2014)

A autora diz que a reflexdo partilhada por si s6 ndo basta para resolver os
problemas da docéncia, mas reconhecem que ela pode suscitar contribuigdes, e com essa
compreensdo ressaltam que € na articulacdo da formacdo ministrada na universidade com
a da escola que ela pode ocorrer. Para tanto, 0s estagiérios, ao avaliarem o impacto da
utilizacdo da reflexdo partilhada entre os pares da escola e da universidade, denotaram
que a experiéncia com essa estratégia promoveu uma oportunidade enriquecedora para se
identificarem com a profisséo, pois, @ medida que iam refletindo sobre sua propria prética
pedagdgica e sobre a dos colegas, em didlogo com o professor supervisor e com 0s
professores da escola, tonou-se possivel a significagdo e ressignificacdo da atividade
docente num ambiente de troca coletiva. (AROEIRA, 2014)

Ndo resta dlvida, que a escola publica como instituicdo social, cumpre uma
funcdo que Ihe é especifica: o de assegurar a formagéo educativa escolar para todas as
criangas, jovens e adultos do pais. Sua trajetéria mostra conquistas, como ampliac¢do do
atendimento a quase todas as criangas em idade escolar, a0 mesmo tempo que evidencia
enormes problemas, como a sonegacéao do ensino publico, com qualidade, para boa parte
da populacdo que nela esta inserida. (ALMEIDA; PIMENTA, 2014)

Diante dessas condices dificeis em que se coloca a escola hoje — as condices
de pauperizacdo dos docentes, falta de um pacto social de valorizagdo da escola e, em
especial, da escola publica —, a Didatica tem sido desafiada a encontrar espagos de
significacdo frente a tantas condicOes desfavoraveis. Como agir/pensar didaticamente
quando ndo ha condi¢bes minimas para a organizagdo de um espaco/tempo educacional

que valorize o ensinar e o aprender (Almeida, Franco, Fusari, Pimenta, 2010)?
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Por meio dos resultados de estudos e pesquisas reunidos neste livro, o tema é
visto pela ética de diversas perspectivas que buscam trazer contribuices ao campo,
enfatizando as novas possibilidades do estagio supervisionado para uma formacéo de
melhor qualidade dos estudantes que estdo adentrando ao universo da docéncia, aponta,
sobretudo, uma efetiva contribuicdo aos professores que formam professores e também
aos que estdo passando por essa formagdo. Por reconhecerem o estagio como um campo
de conhecimento, esse livro torna-se leitura frutifera para todos que buscam compreender

e debater sobre os processos de formag&o docente.
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