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A vivéncia do ensino investigativo durante a formacao inicial e sua influéncia na pratica
do docente recém-formado

The experience of investigative teaching during initial training and its influence on the
practice of newly graduated teachers

La experiencia de la docencia investigativa durante la formacion inicial y su influencia en
la practica del maestro recién graduado
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Resumo: O Ensino Investigativo como vertente pedagodgica tem sido bastante estudada como meio de
aprendizagem de Ciéncias da Natureza. Ao refletir sobre a pratica pedagogica investigativa, entendemos que um
dos pontos a ser considerado ¢ a formacao inicial de professores, momento no qual o novo docente se prepara para
sua futura pratica. Diante disso, o presente estudo objetiva analisar o curriculo da formagao inicial e sua relacdo
com a pratica educativa de licenciados em Ciéncias Biologicas de uma institui¢do publica do Estado do Piaui,
Brasil. Utilizamos como recurso tedrico-metodologico a Analise do Discurso na perspectiva de Eni Orlandi, para
interpretacdo do curriculo do curso e dos questionarios realizados com coordenador, docente orientador de Estagio
Supervisionado e recém egressos. Obtivemos que o ensino investigativo ¢ uma realidade presente na formagéo
docente em Ciéncias Biologicas no curso, mas a partir da a¢do intencional de alguns docentes e ndo é contemplado
no curriculo vigente.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino Investigativo. Formagao de Professores.

Abstract: Investigative Teaching as a pedagogical approach has been widely studied as a means of learning
Natural Sciences. When reflecting on investigative pedagogical practice, we understand that one of the points to
be considered is the initial teacher training, a time when the new teacher prepares for his/her future practice. In
view of this, the present study aims to analyze the curriculum of the initial training and its relationship with the
educational practice of graduates in Biological Sciences from a public institution in the State of Piaui, Brazil. We
used Discourse Analysis as a theoretical-methodological resource from the perspective of Eni Orlandi, to interpret
the course curriculum and the questionnaires carried out with the coordinator, the supervising teacher of
Supervised Internship and recent graduates. We obtained that investigative teaching is a reality present in the
teacher training in Biological Sciences in the course, but from the intentional action of some teachers and is not
contemplated in the current curriculum.
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Resumen: La Docencia Investigativa como aspecto pedagogico ha sido ampliamente estudiada como medio para
el aprendizaje de las Ciencias Naturales. Al reflexionar sobre la practica pedagdgica investigativa, entendemos
que uno de los puntos a considerar es la formacion inicial docente, momento en el que los nuevos docentes se
preparan para su futura practica. Ante esto, el presente estudio tiene como objetivo analizar el curriculo de
formacion inicial y su relacion con la practica educativa de los graduados en Ciencias Bioldgicas de una institucion
publica del Estado de Piaui, Brasil. Utilizamos el Analisis del Discurso desde la perspectiva de Eni Orlandi como
recurso tedrico-metodoldgico, para interpretar el curriculo del curso y los cuestionarios realizados al coordinador,
supervisor de la Practica Supervisada y a los recién graduados. Encontramos que la ensefianza investigativa es una
realidad presente en la formacion docente de Ciencias Biologicas de la carrera, pero basada en la accion intencional
de algunos docentes y no esta incluida en el curriculo actual.

Palabras-clave: Plan de estudios. Docencia Investigativa. Formacion de Profesores.
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Introducao

Avaliagdes internacionais, como o PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes), t€ém destacado uma grande deficiéncia na qualidade da educagao de diversos paises
ocidentais, entre eles, o Brasil. Apesar de utilizar parametros proprios, a realidade apontada
pelo programa tem levado a comunidade académica a se debrugar sobre a problematica visando
buscar alternativas para um aprendizado satisfatorio que leve os estudantes a aquisicao de
conhecimentos, os quais contribuam para a transformagao social. Assim, como as demais areas,
os resultados na area de Ciéncias da Natureza apontam uma estagnagao e até retrocessos no
aprendizado dos estudantes (Carvalho, 2021).

Pesquisar a/na escola nos permite refletir sobre essa questdo, principalmente, no que diz
respeito a relacao entre o professor, o saber e o estudante, triade fundamental no processo de
ensino e aprendizagem. Essas investigagdes sdo capazes de expor as contradigdes e demandas
do ambiente escolar e do seu contexto sociocultural (Novoa, 1999; Tardif, 2008). Mediante
essas reflexdes, o interesse de pesquisadores pela tematica Formacao de Professores tem sido
bastante significativo nos Ultimos tempos. Segundo Teixeira e Megid Neto (2017), 23% das
dissertacdes e teses publicadas na area educacional pesquisam a formagdo e aspectos
relacionados ao professor.

Esse interesse justifica-se pela crenca de que a melhoria da qualidade da educacao
converge, em diversos pontos, com a melhoria nos processos de formagao dos profissionais da
educagdo. A vista disso, Novoa (1992) afirma que “[a] formagdo de professores pode
desempenhar um papel importante na configuragdo de uma ‘nova’ profissionalidade docente,
estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma cultura
organizacional no seio das escolas” (Novoa, 1992, p. 25).

Pensando especificamente nos professores licenciados em Ciéncias da Natureza (Fisica,
Quimica e Biologia), Carvalho e Gil-Perez (2011) e Cachapuz et al. (2005) direcionam seus
estudos para a necessidade urgente da renovacio do seu ensino. E natural que os professores
compartilhem com seus alunos sua visdo de mundo, mesmo que implicitamente, sendo dessa
forma capazes de influencid-los em sua formacao pessoal. Por isso, consideramos a importancia

de uma formagdo epistemoldgica permanente dos professores, bem como dos processos
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didatico-metodolédgicos, para que “os alunos sintam uma sélida coeréncia entre o falar e o fazer”
(Cachapuz et al., 2005, p. 10).

O ensino de Ciéncias da Natureza tem sido estudado em algumas vertentes
metodoldgicas, que visem a promog¢ao da Alfabetizagcdo Cientifica (AC), por meio do Ensino
Investigativo (EI), aqui destacado por nés. Na metodologia do EI, busca-se levar o educando a
construir o seu proprio conhecimento, ao invés de o professor entregar os contetidos e as
praticas prontas. Ele instiga seus alunos através de situagdes-problema e os orienta na busca das
resolugdes, bem como, nas discussoes de resultados, na obtencao de conclusdes e argumentagao
de posicionamento (Carvalho, 2013).

No EI o aluno aprende por meio da observagdo, planejamento, reflexdo, da interpretagdo
e por fim, pela construcdo de explicagdes proprias para determinado questionamento. Nessa
perspectiva de ensino, espera-se que o estudante seja alfabetizado cientificamente, e se torne
capaz de se posicionar criticamente e argumentar perante questdes da sociedade contemporanea
(Sasseron, 2015).

Ao refletirmos sobre o EI, consideramos que a formagao inicial de professores ¢ um dos
pontos de grande relevancia no desenvolvimento e na vivéncia dessa vertente pedagogica.
Acreditamos que ensinar pela investigacdo sem nunca ter aprendido nesse modelo ¢ mais dificil
que se houvesse uma vivéncia no momento da formagao inicial do docente. Um dos fatores
determinantes para a vivéncia do EI na graduacao ¢ a sua presenca nos curriculos de formacgao
de professores da area das Ciéncias da Natureza.

Ressaltamos que, em nosso entendimento, o termo “curriculo” vai além das disciplinas
que sdo ofertadas nas Universidades. O curriculo ajuda o docente a pensar em conteudos,
metodologias e objetivos de ensino, como também reflete as estruturas sociais e politicas de
cada comunidade disciplinar, podendo ser influenciado por fatores internos e externos a
comunidade académica (Ferreira; Moreira, 2001). A partir dessas observacdes, apresentamos a
questdo que impulsionou este estudo: O Ensino Investigativo se faz presente no curriculo de
formacgao inicial docente no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas em universidade

publica do Piaui?
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Face ao exposto, o objetivo deste estudo ¢ o de analisar a prevaléncia do Ensino
Investigativo no curriculo da formacao inicial de uma Instituicdo Ensino Superior Publica do
Estado do Piaui, e a relagdo dessa formacao com a pratica educativa de recém egressos em
Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Os dados e os resultados aqui apresentados foram
encontrados no contexto da pesquisa de doutorado do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS), aprovado pelo Comité
de Etica e Pesquisa da UFMS, pela Resolugio 5.686.379.

Formacio de professores e curriculo

Na década de 1980 no Brasil, ocorreu a chamada ‘explosdo escolar', ou seja, uma
grande expansdo das redes de ensino em um pequeno espago de tempo. O Estado brasileiro
recrutou um grande nimero de profissionais com e sem habilitagdes para exercer a pratica
pedagogica. A partir dai, ocorreram muitos avangos na educagdo, mas também houve muitos
retrocessos como no campo da formacao de professores (Novoa, 2007). A partir de entdo, a
formacao de professores passa a ser considerada uma area de grande relevancia no contexto da
pesquisa escolar, apesar do estabelecimento equivocado de uma relagao direta entre o “fracasso
escolar” e a “formacdo de professores” (Novoa, 2007).

Com o passar do tempo, ocorreram mudancas na legislagdo e nas politicas publicas
referentes a formacgdo de professores no Brasil. No momento atual, a formacao de professores
se pauta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB n° 9.394/1996) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagao de Professores (BNC - Formagdo, Resolugao
n° 2/2019), dentre outros documentos. A BNC - Formagao orienta que a formagao inicial deve
transcorrer predominantemente na forma de Educagao Superior, em cursos de Licenciatura ou
na forma de cursos de formagao pedagogica para graduados nao licenciados (Brasil, 2019).

A LDB n°9.394/1996 direciona para a importancia de uma consistente formagao basica
para os professores, “que propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho” (Brasil, 1996). Apesar desse direcionamento, ¢ perceptivel que a
formacgao de professores no Brasil, acumulou muitas falhas devido aos equivocos ocorridos na

sua origem. Por isso, ¢ preciso considerar a necessidade de reconhecer as deficiéncias
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cientificas e a pobreza conceitual dos programas atuais de formagao de professores, rompendo
com os métodos tradicionais e sugerindo novas maneiras de pensar essa problematica de modo
mais eficiente (Novoa, 2019).

Todavia, as DCN/BNC-Formacao (Resolugao n° 2/2019) demonstram que novos
retrocessos podem ocorrer, uma vez que atrela a formacgdo de inicial de professores a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacao Bésica. Retirando do professor a autonomia
para desenvolver a¢des didatico-pedagogicas de acordo com as necessidades de suas escolas e
alunos. A inser¢do de Objetos de Conhecimentos atrelados a Habilidades, preestabelecidas,
pode gerar um engessamento dos contetidos cientificos e didaticos-pedagogicos e do
pensamento critico do professor.

Com relagao ao trabalho docente, adotamos o pensamento de Tardif (2008) que discorre
sobre como sendo um conjunto de saberes adquiridos ao longo de sua vida académica,
profissional e pessoal. Entre esses saberes destacamos os saberes curriculares, que
“correspondem aos discursos, objetivos, contetidos e métodos a partir dos quais, a institui¢ao
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos
da cultura erudita e de formagao para a cultura erudita” (Tardif, 2010, p. 38). Por isso, como ja
discorremos, um dos eixos fundamentais da formagao de professores esta no “curriculo”. E ele

que responde perguntas do tipo:

Que tipo de docente queremos formar? [...]. Que base de conhecimentos e de
competéncias os estudantes devem possuir ao final de sua formagdo? [...].
Quais sdo as exigéncias comuns que devem guiar as praticas individuais e
coletivas de formagdo e dar-lhes uma coeréncia, a fim de evitar que sejam
apenas um agrupamento de cursos e estagios, de disciplinas e conhecimentos
dispares? (Tardif, 2008, p.20)

Esse pensamento € corroborado por Sacristan (2020), onde o curriculo ndo se apresenta
apenas como um conceito, mas sim como uma construg¢do cultural complexa que representa
todas as orientacdes pedagdgicas e epistemologicas de um curso, por exemplo.

No que concerne a formagdo de professores de Ciéncias da Natureza, Diniz-Pereira
(2011) aponta algumas falhas nesses cursos no Brasil. H4 uma desvalorizacdo da area

pedagogica em detrimento do destaque aos conhecimentos especificos. E necessario que haja
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uma articulagdo entre os conhecimentos especificos e pedagogicos, de forma que fomente a
identidade profissional do professor, de forma clara e concreta, e dessa forma haja uma real
promocgao da Alfabetizacao Cientifica. Um meio defendido pelos autores para o alcance dessa
realidade ¢ o Ensino Investigativo (Diniz-Pereira, 2011; Carvalho; Gil-Perez, 2011), no qual
concordamos por permitir a relagdo teoria e pratica no processo de ensino e aprendizagem, além

de reflexdes socioambientais criticas sobre o contexto estudado.

O Ensino investigativo (EI) na promocao da Alfabetizacao Cientifica (AC)

Nas palavras de Orlandi (2012, p. 141), “a educagdo poderia, se praticada como
formadora do individuo na sua relacdo com o social e o trabalho, dar condi¢des para que este
sujeito 'soubesse’ do efeito de sua intervengao nas formas sociais”. Nessa conjectura, o objetivo
principal do EI ¢ a promocdo de educagdo cientifica de qualidade, em um ambiente onde os
estudantes possam se desenvolver como cidaddos em beneficio da sociedade.

A origem da concepgao da investigacdo no ensino ocorreu no século XIX com as ideias
pedagdgico-cientificas de John Dewey, filésofo e pedagogo norte-americano, cujos estudos
tiveram grande influéncia nos movimentos de renovagdo educacional no mundo. Na obra
“Experiéncia e Educacdo”, publicado em 1938, j& contando com varias edigdes em portugués,
o teorico evidencia a liberdade dos estudantes como base fundamental na pratica pedagogica, a
partir da reorganizagao e reflexao de experiéncias vividas, em oposicao ao ensino tradicional e
impositivo (Dewey, 2023).

Nessa época havia predominéancia do ensino tradicional, portanto, suas ideias cientifico-
pedagogicas experimentais ndo foram compreendidas de forma adequada. O pensamento
pedagdgico de Dewey retornou no século XX, com algumas mudancas, € comegaram a ganhar
for¢a diante das revolugdes educacionais em diversos paises, sendo bastante fortalecida pelas
questdes ambientais a partir dos anos 1980 (Zoémpero; Laburu, 2011). Surge neste contexto o
EL

Uma das precursoras do EI no Brasil foi a professora Ana Maria Pessoa de Carvalho,
que coordena os estudos e aplicagdes no Laboratdrio de Pesquisa e Ensino de Fisica— (LAPEF)

da Universidade de Sao Paulo - USP. O LAPEF produziu centenas de pesquisas relevantes na
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area das Ciéncias da Natureza, e abarcou muitos estudiosos com diversos trabalhos relevantes
sobre 0 assunto.

De acordo com Carvalho (2013), a concepgao investigativa se baseia no levantamento
inicial de uma problematica, contextualizada com a realidade do estudante, que ao ser resolvida,
vai estimula-lo a desenvolver habilidades e competéncias, e dessa forma construir seu proprio

conhecimento. Sasseron (2015) descreve que o EI:

Caracteriza-se por ser uma forma de trabalho que o professor utiliza na
intengdo de fazer com que a turma se engaje com as discussdes e, a0 mesmo
tempo em que travam contato com fendmenos naturais, pela busca de
resolucdo de um problema, exercitam praticas e raciocinios de comparagio,
analise e avaliac@o bastante utilizadas na pratica cientifica. (Sasseron, 2015,

p. 58)

Dessa forma, o aluno, ao solucionar os problemas, consegue estabelecer relagdes causais
para explicar o fendmeno estudado, participando ativamente da constru¢do do conhecimento,
ao invés de recebé-lo pronto para memorizacao. Nessa vertente pedagdgica espera-se que os
estudantes se apropriem das praticas epistémicas da Ciéncia e tornem-se mais proximos dela
podendo assim, se posicionar criticamente perante questdes do cotidiano (Sasseron, 2015).

Esse posicionamento critico frente as questdes socio cientificas, pode ser caracterizado
como apropriagdo da AC. Os individuos alfabetizados cientificamente sdo capazes de refletir
criticamente sobre ‘Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente’ (movimento CTSA) e tomar
decisdes conscientes, a partir do dominio das questdes socio cientificas, e do entendimento das
transformagdes decorrentes da educagdo (Sasseron; Carvalho, 2011).

Como exemplo, podemos recordar que, em 2020/2021, a pandemia da Covid-19
impulsionou avangos cientificos na satide publica mundial, sendo apresentado em curto espago
de tempo, para a sociedade, vacinas preventivas ou de minimizac¢ao dos sintomas causados pelo
virus. Todavia, evidenciou também a realidade dos movimentos pseudocientificos, anti-
cientificos e negacionistas da Ciéncia. Atrelado a esse movimento, o fendmeno ‘infodemia’
(répida transmissao de noticias falsas — fake news) revelou a necessidade latente de cidadaos
criticos ¢ conscientes no combate a desinformagao e anti-ciéncia, muitas vezes com o intuito

de fundamentar debates politicos (Zaracostas, 2020).
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Diante dessa realidade, entendemos a importancia do EI como promotor da AC, e
refletimos sobre a formacao inicial de professores de Ciéncias Biologicas, responsaveis pela
educagdo cientifica nos anos finais do ensino fundamental (Ciéncias) e no ensino médio
(Biologia). Por isso, acreditamos que para a ado¢do de uma postura pedagdgica investigativa,
os docentes devem estar preparados para tal. “Dificilmente um professor ou professora podera
orientar a aprendizagem de seus alunos como uma constru¢do de conhecimentos cientificos,
isto €, como uma pesquisa, se ele proprio nao possui a vivéncia de uma tarefa investigativa”
(Carvalho; Gil-Pérez, 2011, p. 63-64).

Tendo em vista o argumento apresentado, defendemos um curriculo que possibilite ao
futuro professor de Ciéncias da Natureza/Biologia desenvolver as potencialidades cientifico-
pedagdgicas do EI, bem como suas bases epistémicas, de forma que essa vivéncia se reflita em

sua atuagao profissional futura.

Metodologia

Conforme o objetivo deste estudo, elegemos os procedimentos metodologicos
pertinentes a pesquisa qualitativa. Esse tipo de pesquisa ¢ cada vez mais utilizado entre os
pesquisadores de educagdo, cujos dados sdo obtidos por meio do contato direto do pesquisador
com o objeto estudado. Além dos dados, os aspectos descritivos e as percepgdes pessoais dos
sujeitos sao levadas em consideracao (Ludke; André, 2018).

Os dados foram obtidos por meio de andlise documental e aplicagdo de questionarios.
A andlise documental consiste em um meio de grande valia para a obtencdo de dados
qualitativos. O documento analisado foi o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da Licenciatura
em Ciéncias Biologicas de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) Publica do Estado do Piaui
na modalidade a Distancia (EAD). A analise documental ocorreu utilizando alguns
pressupostos da AC segundo Bardin (1977), nos quesitos escolha do material (PPCs) e da leitura
flutuante para, de forma hermenéutica, fazer as inferéncias sobre os textos estudados.

Com relagdo aos questiondrios, trata-se de um método que permite atingir pessoas em

diferentes areas geograficas, reduz custos financeiros, garante o anonimato das respostas,
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confere liberdade para que seja respondido em momento conveniente, e ainda reduz a influéncia
do pesquisador sobre as opinides do entrevistado (Ludke; André, 2018; Gil, 1999).

Os questionarios foram enviados via Google Forms® para o Coordenador do curso, o
Docente Formador no componente Estagio Supervisionado e 04 (quatro) recém-egressos da
IES, todos graduados a partir do curriculo vigente e analisado na pesquisa de Doutorado.

Os dados foram analisados e interpretados na perspectiva da Andlise do Discurso (AD)
de Eni P. Orlandi (2015). A autora, precursora e responsavel pelo estabelecimento da AD no
Brasil, embasou seus estudos na “linha francesa”, bastante difundida por Michel Pécheux
(1975). Esse dispositivo de interpretagao gira em torno da centralidade do discurso e rejeigao
da nocdo da linguagem neutra e transparente, possui foco no simbdlico, ou seja, na lingua
fazendo sentido.

A AD ¢ produto da convergéncia entre a linguistica, o materialismo historico ¢ a
psicanalise. Interessa-se pelo discurso, no entendimento da sua opacidade, suas relagdes
historicas, bem como a ideologia dos sujeitos presente no discurso. Esses dados obtidos devem
sempre ser confrontados com dispositivos teoricos para alcangar sua validacao (Orlandi, 2015),

conforme apresentado a seguir, nos resultados e discussao.

Resultados e Discussiao

Optamos por iniciar nossas analises a partir do questionario aplicado ao Coordenador
do curso da IES, licenciado em Ciéncias Bioldgicas ha 21 anos e Doutor em Ciéncias
Ambientais; em seguida, enviamos o questiondrio ao Docente Formador da disciplina Estagio
Supervisionado, também licenciado em Ciéncias Bioldgicas ha 21 anos, com Mestrado em
Educacao.

Consideramos a relevancia de conhecer as informacdes acima, a respeito dos
entrevistados da pesquisa, a partir das reflexdes de Tardif (2000). O autor considera que os
saberes de formacdo e da experiéncia profissional estdo entre os saberes mais considerados
pelos docentes. Refletimos ainda sobre a visdo de Orlandi (2015), que direciona os sentidos, do
qual os discursos sdo carregados, podem ter origem em suas experiéncias, entre elas, as

experiéncias formativas e memorias produzidas, muitas vezes até esquecidas. Nesse contexto,
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acreditamos que as experiéncias formativas e profissionais, vividas pelos participantes
(Coordenador e Docente), possuem influéncia nos discursos por eles produzidos com relagao
ao curriculo de formacao docente do curso.

Posteriormente, analisamos os questionarios dos recém egressos, cujas idades variaram
entre 30 a 58 anos, consideradas avangadas para conclusdo da graduagdo. Esse fenomeno pode
ser explicado pela modalidade ofertada pelo curso, modalidade a Distancia (EaD). A EaD tem
permitido a estudantes de diferentes idades e realidades cursarem o Ensino Superior (Brasil,
2018). Pudemos perceber, embora ‘ndo — dito’ pelos egressos, que esse tipo de ensino
oportunizou a forma¢ao docente, quando ‘na idade prdopria’ ndo foi possivel.

Sobre o conhecimento e a vivéncia do EI, objeto deste estudo, o Coordenador da IES
descreveu que esse tema tem estado cada vez mais presente nas praticas docentes ao longo dos
anos. O PPC do curso, segundo o Coordenador, sofreu trés reformulagdes desde a sua criagao
(2007, 2011 e 2018). O docente Formador disse possuir conhecimento e vivéncia do EI, mas
ndo detalhou a maneira de como essa vivéncia ocorreu ou se a utiliza em sala de aula.

Entre os egressos, dois afirmaram nao conhecer o termo EI, um disse conhecer pouco,
e um apontou que conhece o EI, mas tem duvidas quanto ao real conceito e aplicagdo.
Constatamos nos discursos dos egressos que o EI, apesar de estar presente no curriculo da IES,
conforme resposta do Coordenador do curso, ndo atingiu seu objetivo pedagdgico. E possivel
que o desconhecimento (dois egressos) e as duvidas (dois egressos) sejam ocasionados pela
auséncia de um trabalho sistematizado e intencional sobre e com o EI.

O desconhecimento e as duvidas que os egressos revelaram, corroboram com a visao
de Carvalho e Gil-Pérez (2011) ao advertirem sobre a necessidade do rompimento com visdes
simplistas e intuitivas do processo de ensino e aprendizagem e da constru¢ao do conhecimento
cientifico. A pratica docente ndo pode ocorrer de modo ‘espontaneo’ ou intuitivo,
principalmente em se tratando do EI.

Assim, entendemos que a fala do Coordenador do curso tende a “defender a bandeira”
da institui¢do com mais entusiasmo, deixando transparecer que o EI ocorre no curso de forma

satisfatoria. Dessa forma, conforme Orlandi (2015), a reflexdo discursiva ¢ estabelecida por
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relacdes contraditdrias entre teorias, relagdes de sentido, e de poder, as quais por sua vez sao
determinadas pelo sujeito juridico (Orlandi, 2015).

Todos os participantes da pesquisa foram questionados se o curriculo de formacao de
professores da institui¢do contempla o EI. O Coordenador do curso alega que o contato do
licenciando com a pesquisa ocorre durante as disciplinas pedagogicas, a execucao de projetos,
a produgdo do Trabalhos de Conclusdo de Cursos (TCC), nos programas de iniciagdo cientifica
e a docéncia, e que estes sao os meios de contemplagdo do EI. Entretanto, para que o EI possa
estar presente na pratica pedagogica dos novos professores, essa vivéncia precisa ocorrer de
forma intencional, a partir do estudo dos métodos, beneficios, fundamentagdo tedrica, etc.
Lembramos que nem todos os egressos questionados conhecem o EI, e os que j& ouviram falar
possuem duvidas quanto ao termo.

O Docente Formador, confirma o discurso do Coordenador do curso, € aponta que o
curriculo contempla o EI em diversas disciplinas: “Sim, quando o corpo docente estimula seus
alunos a explicarem, por palavras proprias, os conceitos que emergiram da experiéncia de
aprendizagem. Através da problematizacgdo, elaboragao de hipdteses, seja por meio da pesquisa
e as vezes da experimentagao”.

Sobre as experiéncias dos egressos com o EI durante os componentes curriculares do
curso, apesar das respostas do Docente Formador e do Coordenador do curso, ao declararem
que o curriculo contempla o EI, dois egressos afirmaram que nao vivenciaram. Para um dos
egressos (E4) essa vivéncia ocorreu durante a aplicagao de alguns materiais pedagdgicos: “Nao
tenho certeza quanto ao termo de Ensino Investigativo, mas, acho que seja, estimulos para
pensarmos, questionar e discutir determinado assunto e resolver tal situagdo. Caso seja isso,
acontecia através de dialogos, seminarios, aulas de laboratério e de campo, conferéncias”.

Conforme nossa analise, os discursos dos participantes sobre a presenca do EI no
curriculo do curso estdo carregados de sentido que, por sua vez, ndo estdo nas palavras, estdo
além delas. Conforme Orlandi (2015), o discurso possui conceito amplo que vai além da lingua
ou da gramatica. O discurso ¢ a “palavra em movimento”. O interesse da sua analise ndo ¢
somente na fala, mas sim no "homem falando”. O discurso leva em conta as relagdes da lingua

com os sujeitos, bem como a situagdo e as condi¢des de producao da fala (Orlandi, 2015).
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Ao refletirmos sobre o discurso dos egressos, acreditamos na vivéncia de um EI
‘instintivo’, logo, as duvidas quanto a terminologia adequada, a ndo intencionalidade e a ndo
sistematizagdo podem nao ser capazes de conduzir uma pratica pedagogica voltada para essa
vertente. Nesses moldes, os licenciandos podem vivencid-lo, mas ¢ possivel que nido o
compreendam epistemologicamente. Parece que isso fica claro no discurso dos egressos
participantes.

A defini¢ao do EI percorreu uma longa trajetoria teoérica, a fim de alcancar sua
sustentagao (Carvalho, 2021). Propostas pedagogicas voltadas para uma aprendizagem centrada
no aluno sdo complexas; exigem estimulo a pesquisa, rompimento com a visao simplista da
atividade docente (Carvalho; Gil Pérez, 2011). Essas reflexdes corroboram com a afirmagao de
dois egressos, ao declararem que o curriculo de formagdo de professores da instituicdo nao
contempla o EI. Um declarou que talvez possa contemplar, mas “de forma indireta, através de
didlogos, semindrios, aulas de laboratério e de campo” (E3). O outro apontou que o EI ¢
contemplado, porém “essa ‘modalidade’ de ensino muito tem em melhorar e qualificar novos
profissionais” (E4).

O PPC vigente na instituicao ¢ de 2018. De acordo com seus principios, o curriculo
devera estar sempre vinculado com a reflexdo da realidade educacional do Estado do Piaui e
suas implicac¢des, € manter um comprometimento permanente com a transformacao social. O
documento indica que a perspectiva que direciona o curso € construtivista e sociointeracionista.
Dessa forma, o estudante deve buscar, ativamente, meios de compreensao do mundo que o
cerca e construir suas proprias concepgdes (Brasil, 2018).

No item ‘Pressupostos tedrico metodologicos’ do curriculo, a IES, entre outras
diretrizes, garante um ensino problematizado e contextualizado, e proporciona o
desenvolvimento de competéncias através de atividades que estimulam o aluno procurar,
interpretar, analisar e selecionar informacdes, e identificar problemas relevantes (Brasil, 2018).
Essas diretrizes convergem para as orientagdes do EI, propostas por Carvalho (2013). Sobretudo
quando garantem a problematizagdo e a contextualizacdo do ensino. Apesar disso, ndo

encontramos qualquer mencgao especifica ao EI como meio de alcangar essas competéncias.
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O PPC descreve que o egresso do curso deve “assumir uma postura de curiosidade
epistemologica, marcada pelo interesse por novas aprendizagens e desenvolver a capacidade de
trabalhar em grupo, atitudes de ética e de humanizacao, responsabilidade e espirito critico-
reflexivo” (Brasil, 2018, p. 30). O novo docente precisa ainda “compreender seu papel na
formagao dos estudantes da Educagdo Basica a partir de concepgao ampla e contextualizada de
ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento destes” (Brasil, 2018, p. 30).

Esse perfil do egresso ¢ de grande relevancia para o desenvolvimento de uma postura
comprometida com o desenvolvimento da sociedade. Entretanto, entendemos que esse novo
professor precisa compreender, de forma metodizada, quais meios ele pode utilizar nesse
processo, além de conhecer seus pressupostos tedricos e epistémicos. Nessa realidade, os
futuros docentes, abandonardo a concepgdo ‘espontadnea’ da pratica docente (Carvalho; Gil-
Pérez, 2011).

Ainda no perfil do egresso, o documento define que o novo docente deve:

Identificar questdes e problemas socioculturais ¢ educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim
de contribuir para a superagdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais, de faixas
geracionais, de classes, de necessidades especiais, entre outras. (Brasil, 2018,

p. 30)

A necessidade da “postura investigativa” € citada, mas limita-se ao egresso, nao fazendo
referéncia a aplicacdo em sua pratica pedagogica. Os futuros professores, necessitam vivenciar
situagdes investigativas, mas também precisam compreender seu funcionamento, € sua
fundamentagao tedrica e assim, construir uma identidade epistemoldgica enquanto professor de
Ciéncias (Gil-Pérez et al., 2001; Sacristan, 2013).

Analisando a ementa e a bibliografia dos componentes curriculares, realizamos um
recorte em trés que consideramos relevantes. O primeiro, ‘“Pratica como Componente

Curricular’, vivenciada ao longo do curso, com a realizacao de atividades como:

a) Discussdo dos conteudos dos livros didaticos referentes as tematicas que
compdem a ementa de cada disciplina;
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b) Analises curriculares de ensino fundamental e médio, que possam levar a
reflexdo sobre como os contetidos de Ciéncias e Biologia sdo trabalhados no
ensino escolar piauiense;

c¢) Realizagdo de praticas na sala de aula acerca dos contetudos de ciéncias e
biologia nas escolas. (Brasil, 2018, p. 33)

Esse componente ¢ de grande importancia para a formacgao de professores, auxiliando
na construcdo da identidade e dos saberes docentes. Durante seu percurso, os licenciandos
mobilizam os conhecimentos das disciplinas estudadas para solucionar situagdes concretas da
pratica educativa (Novoa, 2012; Tardif, 2008).

O segundo componente curricular ‘Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia’, visa
orientar os futuros docentes no desenvolvimento de experiéncias didaticas no ensino de
Ciéncias e Biologia, bem como “utilizar os conhecimentos das ciéncias bioldgicas para
compreender e transformar o contexto sociopolitico e as relagcdes nas quais estd inserida a
pratica profissional, conhecendo a legislacao pertinente” (Brasil, 2018, p. 81).

Para o cumprimento desse objetivo serdo trabalhados temas como:

Propostas curriculares, métodos, técnicas e materiais didaticos (livro didatico
e paradidatico, jogos, modelos) para o ensino de ciéncias e biologia; Conceitos
e metodologias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); A cultura
local/regional no ensino de ciéncias ¢ biologia; Novas tecnologias para o
ensino de ciéncias e biologia. (Brasil, 2018, p. 81)

As orientacdes propostas pelo PPC nos conduzem a um cendrio ideal para a produgao
de conhecimentos com alcance da AC. Entretanto, ndo encontramos referéncia ao EI em
nenhum dos pontos elencados do componente curricular. A bibliografia basica nao cita obras
que contemplem o EI, e apenas uma obra ¢ recomendada na bibliografia complementar, o livro
“Ensino de Ciéncias por investigagdo: condi¢des para implementagdo em sala de aula", Org.
Carvalho, A.M.P, de 2013. Salientamos que a bibliografia complementar nao ¢ de uso
obrigatorio, mas se apresenta apenas como uma leitura que agrega, podendo ser dispensavel.
O terceiro componente analisado foi ‘Estagio Supervisionado Obrigatério’. Seu objetivo €
proporcionar a pratica e a vivéncia no exercicio da profissdo ao estudante (Brasil, 2018). Nao

encontramos referéncias ao EI na pratica pedagogica durante o Estagio Supervisionado.
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O curriculo vigente do curso estad em processo de reformulacdo a fim de adequar-se as
diretrizes nacionais de 2019. Essa reformulacdo e implantagdo de novos curriculos tem se
prolongado e gerado polémicas nas IES do Brasil, por conta de divergéncias sobre as atuais
DCN.

Foi questionado ao Coordenador do curso se ha estimulo para que os professores adotem
uma postura voltada para a perspectiva investigativa e de que modo ocorre. Ou se o EI ja fez
ou faz parte das reflexdes entre os docentes. A resposta obtida foi que o estimulo ao EI na

formacdo dos novos docentes ocorre em varias atividades desenvolvidas pelo curso.

Ocorrem muitas reflexdes, inclusive a este respeito. Sempre buscamos
incentivar a pesquisa, mas, dos trés ramos da Educagdo Superior (ensino-
pesquisa-extensdo), a pesquisa tem sido a que menos acontece, tendo em vista
varias dificuldades inerentes da modalidade a distancia. E ultimamente a
pandemia trouxe uma dificuldade a mais, embora tenha havido muitos
esforgos do curso para que ndo ficasse tdo prejudicada. (Coordenador do
curso)

A despeito dessas respostas, os egressos apontaram duvidas e até desconhecimento
sobre 0 EI. O Coordenador do curso destacou que ha algumas dificuldades inerentes a
modalidade de ensino, que oferece formagdo a distancia, e a maioria dos seus colaboradores
sdo apenas bolsistas que nao participam de todas as discussoes referentes ao curso. De acordo
com Orlandi (2015) o texto ndo € o ponto de partida, nem o ponto final, ele ¢ apenas uma peca
linguistica do processo discursivo. Nota-se a diversidade de realidades que interferem no
discurso do coordenador que se preocupa ndo somente com a abordagem metodoldgica, mas
com os demais aspectos nos licenciandos e colaboradores.

Podemos interpretar que a modalidade de ensino pode criar uma lacuna entre o que o
curso almeja e a pratica que ocorre na formacao de professores. Apesar do projeto de
universalizacdo do Ensino Superior ser uma urgéncia no pais, € preciso esses programas
alcangarem a relacdo entre extensao e qualidade na formagao de professores (Brasil, 2018).

Aos egressos foi questionado se foram estimulados a adotar uma postura voltada para o

El em sua pratica pedagogica. Dois responderam que ndao houve estimulo, um respondeu

Rev. Int. de Form.de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 9, 2024.

Dossié “Formagéo de professores para a educagdo cientifica”, 024006, p.1-20.



o™ ¢

INTERNAGIONAL

®
%0

apenas que ‘sim’. O E4 respondeu que: “Indiretamente acredito que sim”. Notamos a presenca
de um discurso que acredita que houve a presenca do EI, mas de forma indireta, casuistica.

Um egresso declarou que nao possui um entendimento adequado do termo, mas gosta
de “fazer os alunos pensarem, levantar hipoteses™ (E3). “Assim como ja descrevi antes, nao tive
um trabalho tdo detalhado e especifico no tocante ao ensino investigativo, mas o profissional
que me orientou trabalhou de forma sempre que contemplasse essa modalidade” (E4).

De acordo com Orlandi (2015) todo discurso “dito” carrega um pouco de “nao-dito”.
Esse nao-dito exprime suas condigdes historicas, a memoria, e o contexto ideologico influencia
o que estd sendo dito agora. Refletir os discursos dos egressos fortalece nossa suspeita de que
ndo houve vivéncia do EI na sua formagdo e que os poucos momentos da sua contemplacao

foram superficiais, ndo sistematizados e sem orientagdo tedrica e epistemologica.

Consideracoes Finais

A andlise das entrevistas com os egressos da [ES publica do Piaui revelou que o El ainda
¢ pouco explorado e até desconhecido no curso de Formagdo de Professores, Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, modalidade a Distancia. A leitura e a analise do curriculo deste curso ndo
apontaram referéncia ao EI de forma especifica, apesar do termo ‘investigador’ ser citado uma
unica vez. Mesmo nos componentes curriculares voltados para a metodologia do Ensino de
Ciéncias, o EI nao foi citado, tampouco seus métodos e beneficios foram enfatizados. Quanto
as obras apresentadas no PPC do curso, foi citado apenas um livro, na bibliografia
complementar sobre o EI, ou seja, uma recomendacao sem obrigatoriedade de estudo.

Ademais, no curriculo analisado ¢ proposta a concepgao construtivista para melhoria no
Ensino de Ciéncias, evidenciando a importancia da formag¢dao do cidaddo. Entretanto as
propostas sdo atedricas, ndo detalham, ndo sistematizam e nao deixam claro como fazer o EI.

Nesse sentido, compreendemos a necessidade da abordagem do EI de forma intencional
e sistematizada, a partir de bases pedagogicas e epistemoldgicas. Para tal, ¢ necessaria sua
presenca nos curriculos de formagao das institui¢des que possuem cursos de formagao docente.
O EI trata-se de um viés pedagdgico estudado e explorado nos laboratérios de pesquisa do

Brasil ha mais de 40 anos. Para que sua implantagdo na formacao de professores seja mais
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eficiente, sua pratica ndo deve ocorrer apenas de forma instintiva e improvisada. E preciso
intencionalidade e embasamento tedrico, que por sua vez, deve estar presente nos curriculos de
formagdo. A esséncia reguladora do curriculo auxilia na garantia da universalidade da

contemplagdo do EI na formacgao docente.
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