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Resumo: No presente capitulo, apresenta-se um estudo incidente num modelo de estagio que prevé a formagao
reflexiva de professores a partir da articulagdo entre investigacdo e ensino. Tomou-se como objeto de analise um
conjunto de relatorios de estagiarios de linguas, procurando-se compreender em que medida ilustram um
desenvolvimento profissional reflexivo orientado para praticas educativas mais democraticas. Os resultados
indicam que a articulag@o investigagdo-ensino no estagio promove praticas reflexivas centradas nos alunos e
conduz os estagiarios a compreender e desafiar culturas de ensino de linguas dominantes. Constatam-se algumas
limitagdes relativas ao conhecimento explicito sobre investigagdo pedagdgica, a triangulagdo da informagdo na
analise das praticas, e a reflexo sobre estratégias de formagao/ supervisdo e processos de investigagdo pedagogica.
Argumenta-se que o desenvolvimento de uma epistemologia praxioldgica na formagdo inicial de professores pode
combater uma tradi¢do positivista baseada numa racionalidade técnica, exigindo mudangas profundas nas culturas
de formagao.

Palavras-chave: Formagao reflexiva de professores; Estagio; Articulag@o investigagao-ensino.

Abstract: The present chapter presents a study focused on a practicum model that seeks to promote reflective
teacher development through articulating research and teaching. A set of practicum reports written by language
student teachers was analysed so as to understand whether they illustrate reflective professional development
towards more democratic education. Results indicate that articulating research and teaching in the practicum
promotes learner-centred reflective practices and leads student teachers to understand and challenge dominant
language teaching cultures. Shortcomings were identified regarding explicit research knowledge, data
triangulation in the analysis of practice, and reflection on training/ supervision and research processes. It is argued
that the development of a praxeological epistemology in pre-service teacher education will counteract a positivist
tradition based on technical rationality, requiring profound changes in teacher education cultures.
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Resumen: En el presente capitulo, se presenta un estudio incidente en un modelo de etapa que prevé la formacion
reflexiva de profesores a partir de la articulacion entre investigacion y enseflanza. Se tomé como objeto de analisis
un conjunto de informes de pasantes de lenguas, procurando comprender en qué medida ilustran un desarrollo
profesional reflexivo orientado hacia practicas educativas mas democraticas. Los resultados indican que la
articulacion investigacion-ensefianza en el estadio promueve practicas reflexivas centradas en los alumnos y
conduce a los aprendices a comprender y desafiar culturas de enseflanza de lenguas dominantes. Se constatan
algunas limitaciones relativas al conocimiento explicito sobre investigacion pedagogica, a la triangulacion de la
informacion en el analisis de las practicas, ya la reflexion sobre estrategias de formacion / supervision y procesos
de investigacion pedagogica. Se argumenta que el desarrollo de una epistemologia praxioldgica en la formacion
inicial de profesores puede combatir una tradicion positivista basada en una racionalidad técnica, exigiendo
cambios profundos en las culturas de formacion.

Palabras-clave: Formacion reflexiva de profesores; etapa; Articulacion investigacion-ensefianza.
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Introducao

No presente texto, apresenta-se um estudo sobre o modelo de estagio dos mestrados de
formac@o inicial de professores da Universidade do Minho, com incidéncia no modo como a
articulagdo investigagdo-ensino promove a reflexividade profissional a servico de uma
educacdo de orientacdo democratica nas escolas.

Os mestrados em ensino foram criados, em Portugal, a partir de 2007, no &mbito da
reforma curricular do Ensino Superior resultante do Processo de Bolonha (introduzida através
do Decreto-Lei 74/2006), substituindo as anteriores Licenciaturas em Ensino e exigindo uma
licenciatura de 3 anos na area de especialidade como requisito de acesso. Esses mestrados, com
a duragdo normal de 4 semestres (120 ECTS?), obedecem a uma legislagdo nacional que
determina que os curriculos integrem disciplinas da area de docéncia, educagdo, didatica
especifica e iniciacdo a pratica profissional, no ultimo caso envolvendo um estagio
supervisionado cujo produto é um relatorio defendido em provas publicas. 49

O facto de os professores passarem a ter um grau de mestre levou a que se conferisse
maior aten¢do a componente de investigacdo na formacgdo. De acordo com a legislacao inicial
de criacdo desses mestrados (Decreto-Lei 43/2007), os cursos deveriam integrar a “formagao
em metodologias de investigagdo educacional” (Art® 14°, ponto 1), abrangendo “o
conhecimento dos respetivos principios € métodos que permitam capacitar os futuros docentes
para a adog¢ao de atitude investigativa no desempenho profissional em contexto especifico, com
base na compreensdo e analise critica de investigacdo educacional relevante” (Art® 14°, ponto
6). Coube as instituicdes definir o modo de integracdo da investigacdo no curriculo, criando
disciplinas de introducdo a investigacdo e/ou refor¢ando o recurso a investigacdo como
estratégia de formag@o, nomeadamente ao nivel do estagio, onde a investigagdo tem assumido
formatos distintos, da investigacdo em sala de aula a producao de ensaios teéricos sobre um
tema didatico.

Na Universidade do Minho, a articulagdo investigagdo-ensino no estagio realiza-se por

meio de projetos de intervencdo pedagogica supervisionada, visando potenciar uma

2 No sistema de créditos europeu (ECTS — European Credit Transfer System), estima-se que a 1 crédito
correspondem cerca de 25 a 28 horas de trabalho efetuado pelo estudante, repartidas entre as horas de aula e as
horas de trabalho auténomo do aluno no ambito de cada disciplina ou unidade curricular. Cada semestre
corresponde a 30 ECTS.
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epistemologia praxioldgica na aprendizagem profissional dos futuros professores. Em 2012, a
fim de comecar a estudar o novo modelo, constituiu-se no Instituto de Educag¢do uma equipa
multidisciplinar de formadores/supervisores, que coordenei com o apoio de outros colegas, no
seio da qual se procedeu a analise de 32 relatorios de varios cursos, a entrevistas focais (a
supervisores da institui¢do, orientadores cooperantes das escolas e estagiarios) e a analise de
dados de um questionario anénimo administrado anualmente aos intervenientes do estagio de
todos os mestrados em ensino (v. FLORES, VIEIRA, SILVA e ALMEIDA, 2016; VIEIRA,
2016; VIEIRA, SILVA e ALMEIDA, 2016; VIEIRA et al., 2013). O estudo aqui apresentado
¢ um recorte dessa investigagdo mais vasta, incidindo apenas nos relatorios de estagio no ensino
de linguas (Portugués, Espanhol e Inglés), num total de 8 da amostra total de 32, 4 produzidos
no Mestrado em Ensino de Portugués-Espanhol e 4 no Mestrado em Ensino de Inglés-Espanhol,
nos quais se apresentam projetos desenvolvidos no 3° ciclo do Ensino Basico (niveis 7 a 9) ou
no Ensino Secundario (niveis 10 a 12). A finalidade da analise foi compreender em que medida
o desenvolvimento de projetos pedagdgico-investigativos promove a reflexividade profissional
e o desenvolvimento de praticas de orientacdo democratica na educagdo em linguas. Embora se
trate de um estudo de pequena escala, ilustra 0 modo como a andlise de relatorios pode apoiar

a compreensdo do impacto da investigacdo pedagdgica no estagio.

A investigacdo pedagogica como estratégia de formacao no estagio

As perspetivas internacionais acerca da formacao inicial de professores tém evidenciado
o papel fundamental do estagio na constru¢do da profissionalidade docente, mas também a
existéncia de racionalidades e modelos diversos de formacao, assim como a persisténcia de
problemas relativos a relacao teoria-pratica e as finalidades do estagio face as culturas de ensino
nas escolas (BORGES e AQUINO, 2014; COCHRAN-SMITH, FEIMAN-NEMSER e
MCINTYRE, 2008; FLORES ¢ AL-BARWANI, 2016; FLORES e VEIGA SIMAO, 2009;
LAWSON, CAKMAK, GUNDUZ e BUSHER, 2015; WILSON, FLODEN e FERRINI-
MUNDY, 2001). Segundo Zeichner e Conklin (2008, p. 273), os programas de formagao inicial
parecem assentar em duas orientagdes principais para a pratica profissional, uma que privilegia
a adogdo de teorias e métodos pré-definidos e supostamente eficazes na promog¢do da

aprendizagem dos alunos, e outra direcionada ao desenvolvimento da capacidade dos
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professores tomarem decisoes acerca do ensino em fungdo das circunstancias em que trabalham,
podendo, para tal, desafiar e subverter culturas estabelecidas. A adogdo de uma ou de outra
orientacdo determinara o tipo de praticas de supervisdo e de ensino nos contextos de estagio,
podendo originar logicas de trabalho de orientagdo mais reprodutora ou mais transformadora,
embora seja possivel combina-las, até porque a inovagdo nas escolas supde sempre algum grau
de compromisso com culturas estabelecidas.

A investigacdo pedagbgica, em particular a investigacdo-acdo, tem assumido algum
destaque na formagdo reflexiva de professores em estagio, com diferentes finalidades e
metodologias, das quais dependera o seu potencial emancipatorio (LEICHT e DAY, 2016;
VAUGHAN e BURNAFORD, 2016). Como argumento num outro texto (VIEIRA, 2016),
trata-se de uma estratégia necessaria mas controversa, uma vez que implica desafiar uma
tradi¢do racionalista técnica da formagdo, assente na separagdo entre os que pensam o ensino ¢
0s que o praticam, rejeitando-se uma logica de aplicacdo da teoria a pratica em favor de uma 5 1
epistemologia praxioldgica na constru¢do do conhecimento profissional (CARR, 2007;
SCHON, 1987; KINCHELOE, 2003; SMYTH, 1987). Por outro lado, investigar o ensino
implica também interrogar culturas escolares estabelecidas, ainda fortemente marcadas pela
sujeicdo dos alunos a autoridade do professor, cuja acdo é, por sua vez, condicionada por
politicas educativas, curriculares e de avaliagdo do desempenho que coartam a sua autonomia
profissional. Uma educagdo de orientacdo democratica implica, necessariamente, questionar
essas culturas e desenvolver praticas simultaneamente ajustadas aos contextos e direcionadas a
mudanga, que fomentem a autonomia do professor e dos alunos. Entende-se aqui a autonomia
como um interesse coletivo, e também como uma competéncia pessoal que implica
autodeterminacao, responsabilidade social e posicionamento critico dos sujeitos (JIMENEZ

RAYA e LAMB, 2008; IMENEZ RAYA, LAMB e VIEIRA, 2007).

No campo da formacdo de professores de linguas em Portugal, tém sido realizados
varios estudos sobre o potencial da investigagdo pedagdgica, em particular a investigagdo-agao,
na promogao da reflexividade profissional a servico de uma pedagogia para a autonomia e de
uma educagdo plurilingue e intercultural nas escolas. Numa revisdo de publicacdes de

circulagdo nacional, produzidas entre 2006 e 2011, VIEIRA, MOREIRA ¢ PERALTA (2014)
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identificam alguns desses estudos e concluem que, na generalidade, representam um
movimento de interrogacdo e renovagao de praticas dominantes, assente num entendimento da
educacdo em linguas fortemente influenciado por politicas linguisticas europeias que
reconfiguram o seu papel por referéncia a valores sociais transversais ao curriculo e necessarios
a construcdo de uma cidadania democratica.

O modelo de estagio dos mestrados em ensino da Universidade do Minho subscreve
uma orientacdo reflexiva da formacgdo profissional, assim como a adoc¢do de abordagens
pedagogicas de pendor humanista e democratico, entendendo-se o professor como um
intelectual critico e agente de mudanga e o aluno como construtor de conhecimento
(KINCHELOE, 2003; SMYTH, 1987). A integracdo investigacdo-ensino, concretizada por
meio de um projeto em sala de aula, segue o seguinte padrao de desenvolvimento: Analise do
contexto de intervengdo —> Identificacdo de um problema/ interesse e definigdo do tema a
explorar = Desenho de um plano de acdo pedagdgico-investigativa = Implementagdo do 52
plano, documentada num portfolio reflexivo = Avaliagdo final do projeto e redagdo do
relatorio. O projeto ¢ acompanhado pelo supervisor da universidade e pelo orientador
cooperante da escola, sendo desenvolvido numa das turmas do orientador e ocupando cerca de
25 horas letivas® .

O projeto de estagio segue principios gerais definidos no Art® 4° do Regulamento de
Estagio dos Mestrados em Ensino (UNIVERSIDADE DO MINHO, 2011, p. 2): adequacao aos
contextos da pratica; orientagdo para compreensao e melhoria da pratica; fundamentagdo ético-
conceptual atual e baseada em valores democraticos; investigacdo a servigo da pedagogia;
articulacdo entre os objetivos do projeto e os objetivos de formacdo, favorecendo o
desenvolvimento de capacidades profissionais de reflexdo, autodire¢do, colaboracdo e
criatividade/inovacdo. No caso do estagio de ensino de linguas, o projeto deve promover o
desenvolvimento integrado de competéncias de comunicacdo e de aprendizagem dos alunos, na
perspetiva de uma pedagogia para a autonomia (JIMENEZ RAYA et al., 2007).

A redacdo do relatorio final é orientada pelo supervisor da universidade. De acordo com

as orientagdes gerais fornecidas na instituicdo, o corpo do relatorio deve ter uma extensdo de

3 O tempo letivo é maior nos mestrados que preparam educadores de infincia e professores para o 1° € 2° ciclos
do Ensino Basico (niveis 1 a 6).
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20000 a 25000 palavras e sua estrutura inclui, além do sumario, indice, referéncias

bibliograficas e anexos, 0s seguintes componentes:

Introdugdo Explicitagdo sumaria do ambito/tema, finalidades, contexto, pertinéncia e
limitagdes do projeto, e ainda da estrutura geral do relatorio.

Contexto e plano  Caracterizagdo do contexto de intervengdo nas variaveis relevantes (escola,

geral de turma, documentos reguladores do processo de ensino/aprendizagem...).

intervengdo Apresentacdo do plano geral de intervencdo (objetivos, estratégias de
ensino/aprendizagem e de investigagdo/avaliacdo da agdo) e justificacdo da sua
relevancia a luz do contexto e da literatura (fundamentacdo contextual e ético-
conceptual).

Desenvolvimento  Descrigdo detalhada, documentacdo e avaliacdo do processo de intervengdo (o

e avaliagdo da que foi feito, como, com que resultados), a luz dos seus objetivos e da literatura.
interven¢do
Apresentacdo e discussdo das conclusdes e limitagdes do projeto a luz dos seus
Conclusdoes, objetivos e da literatura, apontando recomendacdes didaticas e de investigagdo
limitagoes e emergentes. Reflexdo sobre o valor do projeto no desenvolvimento pessoal e 53
recomendagoes profissional, por referéncia aos resultados esperados de aprendizagem do Estagio
Profissional.

O modelo de estagio em curso procura contrariar tendéncias dominantes em modelos
de formagdo pré-Bolonha, em que prevalecia uma visao aplicacionista do estagio, num quadro
mais geral de academizagao da formagdo profissional que desvalorizava o papel da experiéncia
na construcio do conhecimento ¢ na inovacio educativa (CANARIO, 2002; ESTRELA,
ESTEVES e RODRIGUES, 2002; FORMOSINHO, 2009). Importa, assim, compreender as

suas potencialidades e limitagoes.

Metodologia do estudo

Os 8 relatorios analisados (lista em Anexo e Quadro 1), produzidos entre 2011 e 2013
nos Mestrados em Ensino de Inglés-Espanhol e de Portugués-Espanhol, estdo disponiveis no
repositorio online da universidade (https://repositorium.sdum.uminho.pt) e foram selecionados

no ambito da investigagdo mais ampla a que ja se fez referéncia®. Sendo os estagios

4 Os dados dessa investigacdo foram analisados e divulgados na sua globalidade e ndo por cursos. A analise
apresentada neste texto ¢ da responsabilidade da autora, embora numa primeira fase os 4 relatorios de Portugués-
Espanhol tenham sido analisados com a colaborag@o do colega Antonio Silva.
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bidisciplinares, cada projeto abrange as duas linguas em causa, com concretizagdes didaticas
distintas, mas um tema e objetivos comuns.

A analise, de natureza interpretativa, visou compreender em que medida o novo modelo
de estagio promove a formacdo reflexiva e o desenvolvimento de abordagens de orientagdo
democratica, a partir de quatro questdes de investigacdo: Que visdo de educagdo orienta os
projetos? Como se realiza a articulag@o investigagdo-ensino? Que tipos de conhecimento sdo
mobilizados? Que valor educativo € reconhecido aos projetos? A partir dessas questdes, foi
construida uma grelha de analise de conteudo dos relatorios, implicando a sua leitura integral e
o registo da presenca (explicita ou implicita) ou auséncia de um conjunto de aspetos pré-
definidos, relativos a quatro dimensdes de analise que correspondem as questdes de
investigacdo: visdo de educagdo (concecdes de pedagogia, professor e aluno); relacdo
investigacdo-ensino; tipos e fungdes do conhecimento; valor educativo do projeto (ganhos,
limitagcdes e recomendagdes). A grelha implicava, ainda, registros qualitativos acerca das 5 4
limitacdes observadas em cada uma das dimensdes e acerca dos ganhos, limitagdes e

recomendagdes apresentados pelos estagiarios.

Quadro 1. Relatorios de estagio.

N° de pp.
Autor Data | Curso (n.a.o Tema didatico
contabilizados
0S anexos)
Araujo, L. | 2012 P/E 49 | competéncia de exposicao oral
C.S.
Bastos, E. 2013 P/E 44 | competéncia de comunicagdo oral
J. F.
Conceigdo, | 2011 I/E 80 | competéncia de comunicagdo oral
B.
Cunha, C. 2012 I/E 103 | diferenciacdo pedagogica
Dias, A. 1. | 2012 P/E 67 | expressdo escrita
0.
Gomes, P. | 2013 P/E 74 | competéncia de leitura
J.F.
Salgueiro, | 2011 IVE 72 | competéncia de leitura extensiva
S.
Tavares, J. | 2012 IVE 99 | competéncia intercultural
P.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A concecdo de pedagogia como pratica democratica, inclusiva e focada na
aprendizagem ¢ instigada pelo fato de os projetos serem desenhados em fung¢do dos contextos
pedagogicos e pela adocdo de abordagens centradas nos alunos. Os temas didaticos dos projetos
partem de um diagndstico de problemas, necessidades e interesses relativos a aprendizagem da
lingua, integrando o desenvolvimento de uma abordagem comunicativa em articulagdo com a
promogao de competéncias de aprendizagem, como a autorregulagao (por ex., de estratégias de
leitura ou de escrita), a cooperacdo, a sensibilidade a diversidade cultural e a cidadania. Os
alunos sdo entendidos como participantes ativos na construcdo de saberes linguistico-
comunicativos e culturais, assim como na reflexdo sobre a aprendizagem e o ensino,
privilegiando-se uma pedagogia dialdgica e participada. Ainda que os projetos sejam
desenvolvidos em articulagdo com os programas nacionais € a programacao local, ampliam a
voz dos alunos e também a agéncia do professor na tomada de decisdes acerca do ensino, em
funcdo das circunstancias em que trabalham e numa orientacdo mais democratica (ZEICHNER 5 5
e CONKLIN, 2008). Assim, todos eles implicam alguma reflexdo sobre visoes de educacdo e
um posicionamento ético-conceptual do professor, assim como a compreensdo da
complexidade da experi€ncia educativa. Vejamos um excerto das consideragdes finais de um

relatorio sobre um projeto de promogio da autonomia através da diferenciagio pedagogica’:

Autonomia? Autonomizagdo? Para além das ideias de liberdade e de
independéncia, o conceito de autonomia envolve, segundo André, uma
“réalité multiple et complexe” (André, 1989). Por que motivo se aborda a
nogdo de autonomizacdo? O sufixo da palavra indica bem a complexidade da
questdo. O conceito de autonomia é em si um objetivo, um processo, um ponto
de chegada, algo para o qual se caminha. Como indica Porcher (1981),
“I’autonomie est toujours quelque chose vers quoi 1’on va, que 1’on construit,
que I’on ne posseéde jamais totalement”. Assim, trata-se de um processo, de
um caminho a percorrer. Este caminho para a autonomia torna-se no objetivo
fulcral, pois a autonomia torna-se um ideal. [...]

A realizagdo deste estagio permitiu-me crescer e encarar de forma diferente a
aprendizagem dos alunos. A autonomia nem sempre ¢ valorizada nos
contextos educativos, e tudo comeg¢a no contexto micro. Cada um tem o dever
de atuar no espago no qual se insere. O trabalho que exige ao professor ¢ a
adaptacdo que tem que viver valem o desafio da autonomia, pois trata-se de
formar para a vida e cada professor tem a responsabilidade, enquanto eterno

5 Os relatorios de onde foram extraidos os excertos apresentados no texto encontram-se listados no Anexo. As
referéncias bibliograficas presentes nesses excertos ndo foram incluidas nas referéncias bibliograficas do capitulo.
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aluno/formando, de melhorar a sua pratica e de levar o aluno a aprender a
aprender (Relatério de estagio: CUNHA, 2012, p. 97).

A visdo de educagdo presente nos relatorios esta diretamente associada a articulagdo
investigacdo-ensino, ao conhecimento mobilizado e ao valor educativo dos projetos, como

veremos nas secgdes seguintes.

Articulagdo investigagdo-ensino

O Quadro 3 mostra que todos os projetos articulam finalidades pedagogicas e
investigativas, direcionando-se a compreensdo e reconstrucdo de praticas, e implicando
processos de recolha de informagdo que possibilitam a sua interpretacdo e avaliagdo, o que
potencia a reflexividade profissional e o desenvolvimento de abordagens de ensino ajustadas
aos alunos. Também aqui ha aspetos cuja presenga no texto ¢ implicita ou que estdo ausentes,
por exemplo sobre o modo como a informagao recolhida ¢ mobilizada no didlogo com os alunos 5 6
¢ na mudanga de estratégias pedagogicas. Em alguns casos, essa informagéo parece ter sido
analisada sobretudo no final da intervencdo, o que se afasta da modalidade de investigagao-
acdo — desenvolvida em ciclos de planificacdo-acdo-reflexdo — e configura um formato
investigativo do tipo: diagndstico [] interveng@o com recolha de informagaol] avaliag¢@o final.
Por outro lado, observam-se algumas dificuldades na triangulagcdo da informacao recolhida,

uma dimens@o importante da credibilidade dos resultados em projetos dessa natureza.

Quadro 3. Articulagdo investigagdo-ensino (n==8)

PE |PI | A

Natureza Articulaggo de finalidades pedagdgicas e investigativas 8 |0]0
dos Intencdo de descrever/compreender processos de E/A 71110
objetivqs € | Inteng¢do de mudar/melhorar processos de E/A 810710
estratégias Intencdo de avaliar a eficdcia/ impacto de uma abordagem 6 |1 ]1
Recolhade | Recolha de informagdo ao longo da intervengao 71011
informagdo | Reflexdo com os alunos sobre a informagio recolhida 4 1410
Mudanga/ melhoria de praticas em fungdo da informagao 4 1 2|2

Analise/ Interpretacdo da informagao a luz dos objetivos 51310
avaliacdo da | Triangulagdo de fontes/ métodos 31114
intervengdo | Sintese de resultados/ conclusdes 8 1010
Apresentacdo de problemas/ limitagdes 31411

PE — Presencga Explicita / PI — Presenca Implicita / A — Auséncia / E/A — Ensino/Aprendizagem
Fonte: Elaborado pela autora.
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Para ilustrar a articulagdo entre finalidades pedagogicas e investigativas, apresenta-se,

no Quadro 4, a sintese de objetivos e estratégias de um projeto incidente na promogdo da

comunicagdo oral, apresentada num dos relatorios analisados.

Quadro 4. Objetivos e estratégias pedagdgico-investigativas (exemplo).

Objetivos

Estratégias

Informacao

1. Diagnosticar as competéncias de
comunicacdo oral evidenciadas pelos
alunos

2. Aferir representagdes dos alunos sobre a
comunicagdo oral, incluindo a percepg¢ao
das suas proprias capacidades e
dificuldades

3. Desenvolver propostas de intervengio
que promovam competéncias de
comunicagdo oral em contexto de sala de
aula, passiveis de serem transferidas para
contextos reais

4. Desenvolver a autorregulacdo da
aprendizagem, com enfoque nas
competéncias de comunicacdo oral e na
identificacao e resolugdo de dificuldades
de comunicagio oral

5. Avaliar o impacto das estratégias
propostas no desenvolvimento de
competéncias de comunicacdo oral e no
desenvolvimento profissional reflexivo
do professor

Avaliacdo diagnostica e
observagdo de aulas
prévias a intervengao
(objetivo 1)
Questionario inicial aos
alunos (objetivo 2)
Atividades didaticas de
promogao da
comunicacdo oral
(objetivo 3)
Questionario de
autorregulagdo das
atividades didaticas
(objetivo 4)
Observacao e registros
reflexivos do professor
(objetivos 1, 5)
Questionario final aos
alunos (objetivo 5)

Capacidades e dificuldades
evidenciadas pelos alunos
Representagdes dos alunos
sobre a comunicagao oral e
percepgdes de capacidades e
dificuldades

Percepgdes dos alunos sobre
o seu desempenho nas
atividades propostas
Percepgdes dos alunos sobre
o valor e limitagdes da
experiéncia

Percepgdes do professor
sobre o desempenho dos
alunos nas atividades de
comunicago oral e reflexdo
sobre o valor e limitagdes
dessas atividades

57

Fonte: Relatério de estagio (CONCEICAO, 2011, p. 36).

Os estagiarios demonstram a consciéncia de que a investigacdo é colocada a servigo

da pedagogia e do seu desenvolvimento profissional, como ilustra o excerto seguinte, retirado

da introdu¢@o de um dos relatorios:

Através da consulta deste relatorio, € possivel aferir os tramites processuais,
as metodologias investigativas e pedagogicas, tratamento da informagdo
recolhida, as hipdteses e as conclusdes avancadas ao longo do projeto. O
projeto desenvolvido obedeceu a logica processual da investigagdo-acdo, que
na pratica se concretizou “através do desenvolvimento de uma metodologia
espiralada de planificagdo, agdo, observagdo e reflexdio sobre a agfo”
(Moreira, Paiva, Vieira, Barbosa & Fernandes, 2006: 46). Neste sentido, e
tendo em conta que a orientagdo da pratica pedagdgica num processo de
investigacdo-a¢do promove “o desenvolvimento da reflexividade profissional
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dos professores para a melhoria da qualidade das aprendizagens dos alunos”
(Vieira, 2006: 15), a implementagdo do projeto serviu ndo so para recolher
dados cujo tratamento aqui descrito podera beneficiar praticas pedagdgicas
futuras, mas também para me ajudar a evoluir enquanto professor, para servir
cada vez melhor de guia no processo de crescimento dos meus futuros alunos,
no seu caminho rumo a cidadania plena, participativa e competente social e
culturalmente (Relatério de estdgio: TAVARES, 2012, p.15).

Os métodos de recolha de informacdo sdo majoritariamente focados nos alunos
(opinides, representagdes, vivéncias, desempenhos...), como base principal da monitorizacdo e
avaliag¢do da acdo. O Quadro 5 apresenta a distribui¢do dos métodos utilizados em duas fases
dos projetos: a fase inicial de analise dos contextos de intervencao (ACI), com base na qual ¢

desenhado o plano de intervencao, e a fase de desenvolvimento do plano de intervencao (DPI).

Quadro 5. Métodos de recolha de informagdo (n=8).

ACI | DPI

58

Inquérito por questionario
Observacao estruturada

Analise documental

Observacdo ndo-estruturada
Analise de tarefas de aprendizagem
Dialogo com os alunos
Instrumentos de autorregulacdo
Registos reflexivos do professor
Avaliacdo de conhecimentos

Registos reflexivos dos alunos 0 1
ACI - Analise do Contexto de Interveng¢ao / DPI — Desenvolvimento do
Plano de Intervengdo / T — Total

Fonte: Elaborado pela autora.

WIOIO D[N |N|Q|N|oo
Ol lnni—|— |~

~ |~
IEM ENEN AT RNIENT 1N BN L

Sao usados métodos de recolha de informagdo indireta sobre as aprendizagens, como
questionarios, instrumentos de autorregulagdo, didlogo com os alunos e registros reflexivos dos
alunos ¢ do professor, mas também métodos de recolha de informacdo direta, como a
observacdo, a analise de desempenhos em tarefas de aprendizagem e a avaliacdo de
conhecimentos. A analise documental é usada sobretudo na fase inicial de analise dos contextos
— incidindo sobre politicas linguisticas nacionais e europeias, programas nacionais de linguas,
manuais adotados nas escolas, projetos educativos das escolas, etc. —, possibilitando o desenho

de intervengdes ajustadas as diretivas nacionais e locais, mas também as recomendacdes
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europeias atuais, em particular as do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(CONSELHO DA EUROPA, 2001), onde sdao propostas abordagens accionais, comunicativas,
centradas nos alunos e promotoras de competéncias plurilingues e interculturais no quadro da
construgio de uma cidadania democrética. E importante referir que essas propostas, assim como
a literatura teorica relevante, sdo estudadas em disciplinas de didatica das linguas, sendo

aprofundadas no estagio.

Mobilizacdo de conhecimento

Uma epistemologia praxiologica deve conduzir a construgdo de um conhecimento
pratico situado e multifacetado face a natureza complexa, unica e indeterminada das situagoes
educativas (SCHON, 1987). Assim, procurou-se identificar os tipos e fun¢des do conhecimento
evidenciado nos relatérios. O Quadro 6 mostra que sdo mobilizados trés tipos de conhecimento
— contextual, educacional e disciplinar — com fungdes diversas. Verifica-se, contudo, uma 5 9
auséncia generalizada de conhecimento declarativo sobre investigacdo pedagdgica na
fundamentacdo das estratégias investigativas, apesar dos relatorios evidenciarem claramente a
capacidade de conduzir investigagdo em sala de aula, ou seja, um conhecimento procedimental

(saber fazer).

Quadro 6. Tipos e fungdes do conhecimento mobilizado (n=8).

Tipos de conhecimento

Contextual | Educacional | Disciplinar

PE |PI|T|PE PI|T|PE |PI|T

Caraterizagdo geral do contexto de intervencdo | 8 | 0 | § | 1 0171 0|«

*2 Identificag@o de problema/interesse 8 |0 |8 6 117|707
%
g

2 Justificacdo da relevancia do tema 8 | 0|8 8 08| 510|5
=
=

S | Fundamentagdo de estratégias pedagogicas 71118 707|617
o
<=

» | Fundamentacdo de estratégias investigativas 3101|3] 4 1|51 01/
)

E Analise / avaliagdo da intervengdo 5 1 16| 2 5175 1|6
=

Problematizagdo/ teorizagdo da intervengao 2 | 416 3 1 (4] 2 0|2

PE — Presenca Explicita / PI — Presenga Implicita / T — Total
Fonte: Elaborado pela autora.
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O conhecimento contextual, central na caracterizagao inicial do contexto de intervencgao,
expande-se a medida que os estagiarios analisam a informacao recolhida e refletem sobre a sua
pratica, em particular no que diz respeito ao conhecimento dos alunos — o que pensam, como
aprendem, quais s3o o0s seus interesses e necessidades, como evoluem... Quanto ao
conhecimento educacional, reporta-se primeiramente a didatica das linguas no &mbito dos
temas explorados (como ensinar/aprender a ler, escrever, etc.) e das abordagens utilizadas
(ensino comunicativo, ensino por tarefas, promog¢do da interculturalidade, pedagogia para
autonomia...). E também mobilizado conhecimento mais transdisciplinar, por exemplo sobre
visdes de educacdo, aprendizagem cooperativa ou diferenciagdo pedagodgica. O conhecimento
disciplinar, relativo as dimensdes linguistico-comunicativa e cultural das linguas, ¢
tendencialmente mobilizado em articulagdo com o conhecimento didatico, assim como na
construcdo de materiais de aprendizagem. 60

O conhecimento didatico serve diversas funcdes, destacando-se o seu papel na
justificagdo da relevancia dos temas escolhidos ¢ das estratégias de intervengdo planejadas.

Vejamos um exemplo relativo a um projeto de desenvolvimento da escrita:

No sentido de responder [aos] objetivos do projeto, as estratégias de
intervengdo delineadas sempre tiveram em conta uma flexibilidade suficiente
para se ajustarem as dificuldades e/ou resisténcias que se pudessem encontrar
na implementacao do mesmo. Sucintamente, as dificuldades que se anteviram
prendem-se com diferentes fatores: primeiro, para os nossos alunos, muitas
vezes, o ato de escrever, pela sua complexidade, é uma tarefa pesada e
desmotivante; segundo, o “peso” vinculado pelos métodos tradicionais, nos
quais a escrita ¢ mais “veiculo de comunicacdo do que objeto de ensino-
aprendizagem” (Carvalho, 2003: 111), vista como um exercicio auxiliar das
outras destrezas ou como uma forma de avaliar contetidos gramaticais (Séinz
& Guillén, 1995); e, terceiro, para além destas limita¢des, diz-nos Barbeiro
(2003) que uma das dificuldades para que os alunos “alcancem as
potencialidades da relagdo com a escrita é o fato de os seus textos raramente
encontrarem outros destinatarios para além do professor e outros contextos
para além da turma e da escola” (p. 19). Este carater artificial da escrita ¢
salientado em palavras de Amor (1993): “auséncia de destinatario e objetivos
concretos condutores, bem como mecanismos de circulagdo de textos” (p.
114).

Com base nestes fatores, as estratégias delineadas tiveram por base os
seguintes principios:
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1. Promogdo do conhecimento das caracteristicas macroestruturais e
discursivas (o contexto de producdo, os sujeitos, a finalidade) de diferentes
textos, por meio de exercicios de analise, sistematizacao, etc.;

2. Produgdo de textos em situagdo de comunicagao real, por meio de atividades
diversificadas e uso de materiais auténticos;

3. Fomento da capacidade de autorregulagdo, através da escrita individual;

4. Promogdo de um trabalho cooperativo entre os alunos e do envolvimento
em interagdes significativas (Relatorio de estagio: DIAS, 2012, pp. 2-3).

Os tipos de conhecimento mobilizados contribuem para a constru¢do do ‘“conhecimento
pedagogico de conteudo” (SHULMAN, 1993), o qual sustenta uma racionalidade e agdo educativas

ajustadas aos contextos e direcionadas ao sucesso dos alunos.

Valor educativo dos projetos
O Quadro 7 indica que as reflexdes dos estagiarios sobre o valor educativo dos projetos incidem
sobretudo no professor, nos alunos e nos processos pedagogicos, incidindo menos nos processos

formativos/ supervisivos e de investigagao. 6 1

Quadro 7. Reflex@o sobre o valor educativo dos projetos (n=8).

PE PI A

Ganhos No desenvolvimento dos educandos 8 0 0
obtidos/impacto | No desenvolvimento do professor 4 3 1
Nos contextos educativos (além da sala de aula) 0 1 7

Limitagoes/ Relativos aos processos de E/A 7 1 0
dificuldades/ Relativos aos processos formativos/ supervisivos 1 0 7
constrangimentos | Relativos aos processos de investigacdo 0 3 5
Recomendagoes | Relativas aos processos de E/A 5 2 1
Relativas aos processos formativos/ supervisivos 1 1 6

Relativas a investigagdes pedagdgicas futuras 1 2 5

PE — Presenga Explicita / PI — Presenga Implicita / A — Auséncia / E/A — Ensino/Aprendizagem
Fonte: Elaborado pela autora.

Sdo apontados ganhos de aprendizagem de conhecimentos ¢ capacidades de uso da
lingua, nomeadamente nas areas didaticas trabalhadas, mas também relativos a uma
aprendizagem mais consciente, estratégica, participativa e responsavel, em resultado da
promocao de competéncias de aprender a aprender e do envolvimento dos alunos em processos
de tomada de iniciativa e decisdo. Os estagiarios tecem recomendagdes que decorrem

diretamente da sua intervengdo e se orientam para a defesa de uma pratica reflexiva a servigo
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de uma educagdo em linguas mais centrada nos alunos. O impacto dos projetos faz-se sentir
sobretudo ao nivel da sala de aula, o que se prende com a natureza do estagio ¢ com a duragao
limitada dos projetos. Na verdade, as limita¢des indicadas, para além de algumas resisténcias e
dificuldades dos alunos, referem-se sobretudo a falta de tempo para um desenvolvimento mais
aprofundado dos projetos, o que reduz o seu ambito e impacto, recomendando-se que o tempo
letivo seja alargado e que a carga curricular do ano de estagio — seminarios e unidades
curriculares simultaneos a pratica — seja reduzida.

Uma leitura dos principais ganhos identificados para o professor, a seguir sintetizados,
permite compreender que o desenvolvimento dos projetos conduz ao desenvolvimento de
competéncias essenciais a uma pratica reflexiva direcionada a promocao do sucesso educativo

¢ da autonomia dos alunos:

oConhecimento amplo do contexto de intervencao

oAprofundamento de conhecimentos na 4rea de didatica das linguas 62
explorada

oCompreensdo da importancia de centrar o ensino nos alunos e na
aprendizagem

oConsciéncia da importancia de conhecer o perfil dos alunos no sentido de
adequar o ensino as suas caracteristicas

oDesenvolvimento de competéncias de ensino, de reflexdo sobre o ensino e
de investigagdo do ensino

oCrenca na importancia da investigacdo-agdo no trabalho do professor

oConfirmagao da possibilidade de promover a autonomia dos alunos na aula
de lingua

oConsciéncia de que o desenvolvimento da autonomia do aluno exige um
professor reflexivo e autdnomo, agente de mudanga no seu contexto-micro

oReforgo da vontade de ser professor e do comprometimento com uma
educacdo para a transformagao social

Em sintese, podemos dizer que os resultados da andlise sublinham potencialidades do
modelo de estagio na formagao de professores reflexivos e na promocdo de uma educagdo em
linguas de orientacdo democratica, centrada nos alunos e alinhada com politicas e perspectivas
tedricas atuais. Apesar desses projetos serem limitados no tempo e no seu ambito e impacto,
constituem experiéncias de formacdo significativas para os estagiarios, os quais reconhecem,
de forma unanime, a importancia de uma postura indagatoria na compreensdo e melhoria do
ensino da lingua e na construg¢do da sua identidade profissional, valorizando a inovacdo e um

desenvolvimento profissional continuado.
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Conclusao

O novo modelo de estagio, centrado na articulagdo investigagdo-ensino, parece
promover praticas de educagdo em linguas reflexivas e centradas nos alunos, apoiando os
estagiarios na compreensdo e renovagdo de culturas de ensino ainda pouco permeaveis a
promog¢do da autonomia dos alunos, e reforcando a agéncia do professor. Constata-se a
existéncia de algumas limitagdes relativas & mobilizacdo de conhecimento explicito sobre
investigacdo pedagogica, a triangulacdo da informacao recolhida para a analise das praticas, e
a reflexdo critica sobre processos de formagdo/supervisdo e investigagdo. Embora essas
limitagdes possam ser, em grande medida, explicadas pela falta de experiéncia de investigacio
pedagogica dos estagiarios, e, em alguns casos, também pela falta de experiéncia prévia de
ensino, requerem uma maior atengdo dos supervisores no acompanhamento dos projetos e
relatorios.

Os resultados apresentados ndo se afastam significativamente das tendéncias observadas 6 3
na investigacdo mais ampla onde foram analisados 32 relatdrios de diversas areas (FLORES,
VIEIRA, SILVA e ALMEIDA, 2016; VIEIRA, SILVA e ALMEIDA, 2016), a qual gerou
movimentos internos de reflexdo coletiva e produgdo de recomendagdes acerca de melhorias a
introduzir no funcionamento do estagio, tendo a grelha de analise sido disponibilizada a
comunidade de formadores como instrumento de regulagdo da supervisio de projetos e
relatorios. Esse tipo de movimento sublinha a intencao de articular a investigagao da formagao
com as praticas de formagao, tornando essa investigagado util nos contextos em que se realiza e,
potencialmente, em contextos semelhantes. Com efeito, o desenvolvimento das praticas de
formag@o exige um maior investimento dos formadores no seu estudo, nomeadamente através
da constitui¢do de comunidades profissionais, o que possibilita a produgdo de conhecimento
sobre 0 modo como os futuros professores aprendem a ensinar em resultado dos programas de
formagdo que frequentam, com eventuais efeitos sobre 0 modo como nesses programas se
ensina a ensinar (LOUGHRAN, 2014).

Como ja se referiu, as principais limitagdes do estudo decorrem da extensdo limitada do
corpus mas também do instrumento usado, importando aprofundar a investigacdo de dimensdes
mais especificas da educagdo em linguas, numa abordagem analitica mais fina, assim como

cruzar os relatorios com outras fontes. Em todo o caso, a analise de relatorios constituiu uma
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estratégia produtiva para a compreensdo do modelo de estagio adotado, sustentando a ideia de
que a investigagdo pedagogica pode e deve ser colocada ao servico do desenvolvimento de
professores reflexivos e favorece um entendimento do ensino como uma pratica ética, reflexiva,
historicamente constituida e socialmente situada, que procura dar expressdo a um compromisso
com propositos educativos validos (CARR, 2007, p. 276).

Como argumentei em outro texto (VIEIRA, 2013), o estdgio ocupa muitas vezes uma
espécie de nao lugar nos curriculos de formacdo, sem um projeto unificador que favorega
processos de desenvolvimento profissional consistentes e consequentes. O novo modelo de
estagio, comum aos diferentes mestrados em ensino, visa contrariar essa tendéncia através da
criacdo de condigdes para a construcdo coletiva de uma epistemologia praxiologica assente
numa visdo democratica da educacdo. Trata-se de um caminho de mudanga onde ha, ainda,
muito por fazer, acreditando-se que a mudanca deve apoiar-se na investigacao realizada pelos
formadores, o que eleva a sua agéncia profissional e contribui para um desenvolvimento 6 4

sustentado da sua profissao.
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