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Resumo: A dimensdo afetiva é pouco presente nas pesquisas em Ensino de Ciéncias, apesar de ser considerada
importante nas relacdes pedagdgicas. Este estudo visou analisar as percepg¢des dos estudantes de uma
licenciatura em Ciéncias Naturais sobre a afetividade em sua formacdo inicial. A metodologia foi quantitativa e
como instrumento de pesquisa utilizou um questiondrio. As respostas foram categorizadas e a andlise indicou
que os licenciandos consideram a afetividade importante para a melhoria do ensino e aprendizagem de Ciéncias
e que estd presente na relacdo professor-aluno deste curso. Entretanto, consideram que sdo poucos 0s momentos
no curso que abordam a afetividade.

Palavras-chave: Afetividade. Ensino de Ciéncias.Formagao inicial de professor de Ciéncias.

Abstract: A affective dimension is not very present in Science Teaching research, despite being considered
important in pedagogical relationships. This study aimed to analyze the perceptions of Natural Sciences students
of a degree about affectivity in their initial formation. The methodology was quantitative and a questionnaire was
employed a research tool. The answers were categorized and the analysis indicated that the undergraduate
students consider affectivity important for improving Science teaching and learning and that it is present in the
teacher-student relationship in this course. However, they consider that affectivity is addressed on there are only
a few occasions throughout the course.

Keywords: Affectivity. Science teaching. Initial Science teacher formation

Resumen: La dimensién afectiva estd poco presente en investigaciones de Pedagogia en Ciencias, aunque se le
considere importante en las relaciones pedagdgicas. Este estudio tuvo como objetivo analizar las percepciones de
estudiantes de licenciatura en Ciencias Naturales sobre la afectividad en su formacién inicial. Bajo una
metodologia cuantitativa, se utiliz6 un cuestionario como instrumento de investigacion. Las respuestas se
categorizaron y el andlisis indicd que los estudiantes de pregrado consideran importante la afectividad para
mejorar la ensefianza y aprendizaje de ciencias y que ella estd presente en la relacidén profesor-alumno. Sin
embargo, consideran que se aborda poco en su formacién académica.
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Introducao

A importancia do desenvolvimento sociocultural dos estudantes é um tema que tem
sido abordado no Ensino de Ciéncia (Seniciato; Cavassan, 2004; Barros, 2017; Carminatti;
Del Pino, 2019). Neste contexto, os autores tem salientado que pesquisas tém apontado a
importancia dos conteidos cientificos terem uma abordagem pedagdgica que possibilite o
desenvolvimento de posturas criticas e participativas dos sujeitos.

Nos tltimos anos, a dimensdo afetiva tem sido um aspecto considerado nas pesquisas
em Ensino de Ciéncias, por repercutir diretamente nas praticas de ensino de varios segmentos
da educacdo e de diferentes componentes curriculares (Rosa; Darroz; Santos, 2017; Silva;
Andrade Neta, 2018; Carminatti; Del Pino, 2019). Neste sentido, a afetividade ¢ um ponto
essencial a ser desenvolvido e considerado nas relacdes de ensino e aprendizagem, posto que
esta € um componente na vida do aluno. Portanto, para o desenvolvimento de um ser humano
completo é preciso considerd-la,juntamente com a cogni¢ao e o ambiente no qual o estudante 2
estd inserido (Bedin; Queiroz, 2015;Nascimento; Azevedo; Ghiggi, 2013; Barros, 2017).

Entretanto, nem todas as abordagens pedagdgicas concebem a relevincia da
afetividade e da relacdo professor-aluno nos processos de ensino e aprendizagem. Estes
aspectos sdo mais pronunciadospelas teorias soOcio-culturalistas, que se tornaram mais
expoentes no Brasil a partir dos anos de 1980(Carminatti; Del Pino, 2019).Historicamente o
ensino de Ciéncias no Brasil foi influenciado por diferentes teorias pedagdgicas e as que
destaca mas dimensdes cognitiva(Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010) e afetiva (Silva;
Andrade Neta, 2018)na orientacdo dos processos educativos ficaram mais evidenciadas nas
ultimas décadas do século XX.

Neste mesmo periodo,estudos demonstraram o papel das emogdes e dos sentimentos
no funcionamento cognitivo (Pinheiro, 2003; Barros, 2017). Neste sentido, os pensamentos de
Vigostky, Piaget, Wallon e Freire abordam a influéncia da dimensado afetiva na educagdo e,
consequentemente, nas relagdes professor-aluno (Bedin; Queiroz, 2015; Nascimento;
Azevedo; Ghiggi, 2013; Carminatti; Del Pino, 2019).De acordo com Ribeiro (2010), a
afetividade pode possuir diferentes significados, mas pedagogicamente pode ser considerada
como “‘a relacdo educativa que se estabelece entre o professor e seus alunos na sala de aula”

(p.403).
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Entretanto, apesar das discussdes sobre como a dimensdo afetiva afeta as relacOes
pedagégicas, serem discutidas desde dos anos de 1970, estas ainda ndo sdao uma tradicao de
pesquisa no ensino(Pinheiro, 2003).Para a autora uma justificativa seria a “dificuldade de
conceituacdo e avaliagdo do dominio afetivo” (p. 53). Seniciato e Cavassan (2004)e Rosa,
Darroz e Santos (2017) também indicam que questdes sobre como a afetividade estd
relacionada a aprendizagem das ci€ncias sdo menos enfatizadas nas pesquisas em ensino de
ciéncias, quando comparadas aos fatores cognitivos de aprendizagem.

Esta realidade que reconhece a influéncia da afetividade nos processos pedagdgicos,
mas que enfatiza mais os contetdos cognitivos, também é difundida por vérios professores
(Ribeiro, 2010). Isto pode ser reflexo de uma percep¢ao equivocada que durante muito tempo
considerou o antagonismo entre a dimensdo emocional e cognitiva (Pinheiro 2003, Rosa;
Darroz; Santos, 2017). Esta visdo também persiste no ambiente escolar “onde a razdo ganhou
um prestigio maior, como sintese dos processos cognitivos e analiticos, enquanto que a
emoc¢do ficou o encargo das demonstracdes de afeto e dos processos criativos, algo
excessivamente subjetivo para ser tratado pela ciéncia.” (Silva; Andrade Neta, 2018, p. 34).

Neste sentido,0 modo como a escola concebe sua estrutura curricular pode influenciar
na postura do docente.Propiciando, ou ndo que esta seja mais dialégica e mediadora, no
sentido de favorecer que os estudantes alcancem também a dimensao afetiva, juntamente com
o avanco cognitivo(Carminatti; Del Pino, 2019).

A atuacdo docente é fundamental para que se estabeleca uma relacdo pedagdgica
afetiva positiva nas aulas. Entretanto, para que o professor atue neste sentido, é preciso que
durante a sua formacao inicial ou continuada tenha ocorrido a reflexao sobre a influéncia da
afetividade nas aulas. Bedin e Queiroz (2015) relatam que os curso de formagdo inicial
poderiam inserir em suas grades curriculares momentos que dialoguem sobre a dimensdo
afetiva. Entretanto, de acordo com os autores, os cursos de Biologia, Quimica, fisica e
Matemadtica ainda sdo muito técnicos e enfocam fortemente os contetidos cientificos.

Apesar de varios avancos nos cursos de formagdao docentes nos dltimos anos, que
consideram a complexidade desta formacdo, estes ainda apresentam um viés relacionado as
suas trajetdrias histéricas, que durante muito tempo teve perspectiva técnico e funcionalista
(Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010). Apenas nos anos de 1980 é que ficaram mais

evidentes os debates sobre a formagdo docente que consideravam a escola como instituicao
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que pode transformar a realidade social dos estudantes e a importancia de curso de formagado

continuada para promoverem a melhoria das relagdes de ensino e aprendizagem.

Entretanto, sdo poucas as publicacdes direcionadas para orientar o professor sobre a
dimensao afetiva na relagdo educativa(Ribeiro, 2010). Aliado a isto, no ambito da formacgao
inicial, a afetividade se apresenta distante do percurso formativo de muitos profissionais e um
autoritarismo docente exacerbado é observado mesmo em cursos de formacao de professores
(Ribeiro, 2010). Isto pode ser apontado como um dos fatores responsdveis pela evasdao dos
discentes de graduagdes em muitas universidades publicas (Oliveira et al., 2014).

Esta perspectiva autoritdria e detentora do saber presente em cursos superiores, pode
influenciar o posicionamento pedagdgico dos futuros docente perante suas turmas(Carminatti;
Del Pino, 2019). Pois, propagaria uma cultura que considera que a disciplina dos alunos em
sala estd condicionada a figura de um professor autoritario. No entanto, esta visdo da relagdo
professor-aluno, pode ser ressignificada pelos docentes a partir de reflexdes dos saberes da
experiéncia e da vivéncia escolar (Carminatti; Del Pino, 2019). Os autores ainda ressaltam a 4
argumentacao de Freire sobre o limite sutil que hé entre a figura do professor autoritdrio e do
professor autoridade.

Neste contexto, Nascimento, Azevedo e Ghiggi (2013), embasados em Freire,
argumentam que amorosidade e autoridade sdo primordiais para que o processo de ensino e
aprendizagem seja concebido. Portanto, estes aspectos sdo o alicerce para uma metodologia
ndo opressiva; porém isso ndo corresponde a um ensino  permissivo e
indisciplinado.Portanto,““o professor licencioso, omisso, que nao se faz respeitar nem pela sua
autoridade, nem pelo seu autoritarismo, também nao € a figura almejada para a formacao dos
sujeitos.” (Carminatti; Del Pino, 2019, p. 132).

A partir destas colocagdes o objetivo deste trabalho foi analisar as percepcdes dos
estudantes de uma licenciatura em Ciéncias Naturais sobre a afetividade em sua formacgdo

inicial.

Metodologia
A presente pesquisa desenvolvida é de cunho qualitativo e de acordo com Liidke e
André (2013) quando se escolhe utilizar a metodologia qualitativa € necessdrio uma aten¢ao

especial para o significado que os participantes atribuem as coisas e a vida.A andlise dos

Rev.Int. de Form.de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 5, €020011, p. 1-11, 2020.



€%,

INTERNAGIONAL

dados, neste perfil de pesquisa, segue um processo indutivo, ndo se preocupando com
hipdteses definidas antes do inicio da pesquisa e as concepcdes se formam a partir da anélise
dos dados do processo.

Participaram desta pesquisa vinte licenciandos dos dois ultimos semestres do curso
de Ciéncias Naturais da Faculdade UnB Planaltina-DF, por considerarmos que estes
estudantes possuiam uma maior vivéncia no curso. Destes participantes, seis estavam
cursando o penultimo semestre do curso e quatorze o ultimo semestre.

Como instrumento de pesquisa foi utilizado um questiondrio com vinte e quatro
questdes que visavam conhecer a motivacdo para escolherem o curso de Ciéncias Naturais,
bem como, se identificavam a dimensao afetiva neste curso.

As respostas foram analisadas e elaboradas a categoriza¢io dos resultados agrupando-
os. Este € o primeiro passo para a andlise de dados qualitativos, tendo como base inicial o

referencial tedrico (Liidke; André, 2013).

Resultados e Discussao

Em relacdo a motivagdo para ingressarem no curso de Ciéncias Naturais foram
identificadas quatro categorias. “Identificacdo com o curso”, “Proximidade de casa”, “Sonho
de ser docente” e “Motivagdes variadas”. Rosa, Darroz e Santos (2017) destacam que a
motivagdo, assim como atitude, emocdo e atribui¢do sdo componentes que integralizam a
afetividade. Os autores destacam que a motivacgao € estuda por diferentes perspectivas tedricas
e, apesar de sua complexidade, pode ser considerada como “um conjunto de desejos e
vontades que uma pessoa possui para cumpriru ma atividade ou atingir um objetivo, que
corresponde a uma necessidade ou interesse...” (p. 719).

A primeira categoria, “Identificacdo com o curso”, correspondeu a resposta de 50%
dos licenciandos que participaram desta pesquisa. Estes relataram que Ciéncias Naturais
apresentavam a possibilidade de conhecerem diferentes dreas das Ciéncias. “Proximidade de
Casa” foi a segunda categoria, presente na resposta de 25% dos licenciandos, seguida por
“Motivagdes variadas” e “Sonho de ser docente”, cada uma destas identificada na fala de 15%
e 10% estudantes, respectivamente.

Rosa, Darroz e Santos (2017) identificaram que estudantes que optaram por cursar

uma graduacdo em Fisica foram motivados por fatores anteriores a esta escolha.
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Possivelmente, influenciados pelo vinculo que estabeleceram com o professor da drea de

Ciéncias Exatas, onde consideraram que a maneira como o professor ensina € mais importante
que apenas o dominio dos contetidos. Além deste fator, “afinidade com a Fisica, o mercado de
trabalho, a influéncia do professor, a influéncia da familia e amigos, e a localizagdo da
universidade” (Rosa; Darroz; Santos, 2017, p. 724), também foram apontadas para a escolha
do curso de Fisica.

A baixa motivacdo pela profissdo docente também esteve presente em pesquisas
realizadas por Barros e Rotta (2015), Ruffo (2015) e Silva (2018). Nestes trabalhos os autores
argumentaram que estudantes do terceiro ano do Ensino Médio da regido préxima a
Faculdade UnB de Planaltina, que oferta o curso de Ciéncias Naturais desde de 2006, em
geral, apresentam baixa motivagdo por um curso de licenciatura. Os estudantes que
participaram das pesquisas julgaram pouco atrativa a profissdao docente, quando comparadas
com outras, tais como Engenharia e Direito. Para eles, outras profissdes sdo mais promissoras
economicamente e mais valorizadas pela sociedade quando comparada com a docéncia. 6

Ribeiro (2010) discute que esta visdo de pouca valorizagao social também € partilhada
pelos professores. Estes muitas vezes vivenciam sentimentos de angustia que estdo
relacionados as precérias condi¢des de trabalho e a deteriorizacdo da carreira, bem como,“a
falta de qualificacdo, os saldrios insuficientes e a instabilidade profissional” (p. 409). Estes
fatores, aliados a multiplas demandas que sdo exigidas no docente atualmente, podem
conduzir a um sentimento de frustacdo e impoténcia frente a pratica educativa. Neste sentido,
muito professores acabam adoecendo ou desistindo da docéncia (Ribeiro, 2010).

Quando questionados a respeito da presenca da dimensdo afetiva durante a formacao
inicial, foi possivel identificar, a partir das respostas dos licenciandos participantes, trés
categorias: “Afetividade Docente”, “Disciplinas curriculares e afetividade” e “Influéncia do
curso em minha decisdo de se tornar docente”.

Em relacdo a categoria “Afetividade docente”, 80% dos licenciados responderam que
consideram importante a dimensdo afetiva para melhoria das relacoes de ensino e
aprendizagem em todos os segmentos educacionais. Neste sentido, quando questionados sobre
a existéncia da afetividade nas relacdes pedagdgicas durante a graduacdo em Ciéncias
Naturais, 60% responderam positivamente. Para estes licenciandos o aspecto afetivo fica

evidenciado quando os professores demonstram preocupacdo quando os alunos apresentam
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dificuldades para se apropriem do conteido ensinado e ndo conseguem evoluir nas
disciplinas.

Outros aspectos que também ilustram a presenca da afetividade nas relagado-professor
para estes licenciandos sdo: os docentes conhecerem seus alunos por seus respectivos nomes,
estarem dispostos a esclarecerem duvidas e abrirem espaco para didlogos quanto aos
processos de avaliativos da disciplina.

Ribeiro (2010) discute que estudantes universitarios preferem disciplinas ministradas
por professores amistosos que “fazem-lhes elogios, incentivam-lhes, trocam ideias sobre seus
deveres e questionam sobre suas vidas, demonstram afeicio ou, ao menos, nao sao
agressivos” (p. 404).

A relacdo professor-aluno ocorre em dois contextos,de acordo com a discussao de
Carmanitti e Del Pino (2017), o profissional e o pessoal, ou seja “um aspecto formal
(relacionado a aula, explicacdo, avaliacdo) e um aspecto informal (relacionado ao
cumprimentar-se, conversas, condutas)” (p. 132). Portanto, o trabalho docente estd além do
viés pedagdgico, abarcando também a relacdo humana. A partir de como desenvolvemos esta
relacdo, a afetividade pode se expressar, posto que ¢ uma modalidade que compde o0s
vinculos humanos.

Neste sentido, € preciso haver um equilibrio na pritica docente entre os aspectos
profissional e pessoal. Assim, contetddos e curriculos sdo tdo importantes quanto a afetividade
que se constroi a partir de um ambiente de respeito mutuo.

Na categoria “Disciplinas curriculares e afetividade” observamos pelas respostas que
40% dos estudantes tiveram disciplinas que abordavam a relevancia da dimensdo afetiva na
aprendizagem. Estes relataram que foram em disciplinas optativas ou nas disciplinas de
Estagio Supervisionado em Ensino de Ciéncias (ressaltando que o curso em questao oferece
quatro disciplinas de estadgio obrigatdrias).

Neste contexto, quando questionados sobre a promocao de momentos de reflexdo e
aprendizagem sobre como trabalhar com a afetividade no contexto escolar, 65% disseram que
esses momentos raramente sdo promovidos pelos docentes, sendo nos estdgios os ambientes
mais propicios para refletirem sobre a afetividade e o ensino de Ciéncias.

Outro ponto presente nesta categoria foi relacionado as disciplinas do curso que

buscam desenvolver, além da formacao profissional, também a cidada. Neste sentido,15% dos
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licenciandos argumentaram é muito frequente e 50% que € frequente, que algumas aulas

abordam aspectos cotidianos relevantes. Demonstrando que a grande maioria dos alunos
considera que existe uma preocupacao nao somente com relacdo ao ensino aprendizagem de
conteddos como também para a formagao de cidadaos criticos.

Muitos cursos de graduacdo, ainda possuem curriculos muito técnicos que
desconsideram a importancia de dialogidade e da contextualizacdo dos conteidos na formagado
docente (Carmanitti; Del Pino, 2017).Para (Ribeiro, 2010) é necessario uma revisdo da
concepcdo, dos conteidos e dos processos de formagao inicial e continuada, para atender as
novas exigéncias escolares e profissionais que estdo além do desenvolvimentos de
competéncias intelectuais.

Quando a dimensdo afetiva estd presente nas aulas, sdo possiveis acdes que efetivem
melhorias do rendimento académico, tais como ‘“desenvolvimento de atitudes
favoraveis,atribuicdes realistas, da confianca do aluno em relacdo a disciplina, de emocdes
que auxiliem o raciocinio e de motivacdes para aprender (Rosa; Darroz; Santos, 2017, p. 730). 8

A categoria “Influéncia do curso em minha decisdo de se tornar docente” demonstra
que 40% dos licenciandos consideram que a afetividade presentes no curso Ciéncia Naturais
influenciou muito na decisdo de se tornarem docentes. Enquanto, 30% disseram que foram
moderadamente influenciados.Pesquisa realizada por Ruffo (2015) demonstra que muitos
alunos permaneceram no curso de Ciéncias Naturais devido as relagdes positivas professor-
aluno.

Oliveira et al. (2014) e Rosa, Darroz e Santos (2017) argumentam que entre 0s
aspectos que podem motivar os estudantes a permanecerem em seus cursos, estao as relacdes
que estes estabelecem com os docentes.Assim como as interagdes sociais, também as praticas
pedagdgicas podem manifestar afetividade, se apresentando a partir “do planejamento da
disciplina, da consideracdao sobre os limites e possibilidades dos alunos, da escolha dos
procedimentos de ensino, do acompanhamento ao aluno”(Oliveira et al., 2014, p. 244).

Em muitos momentos a expectativa criada pelos alunos em relagdo a postura do
docente universitdrio ndo € correspondida. Pois, esperasse que o docente possa responder aos
questionamentos feitos durantes as aulas, realizar avaliagdes que sejam compativeis com 0s
conteidos debatidos em aula, ser pontual, organizado, ter disponibilidade de atendimento

extraclasse e estar atualizado (Oliveira et al., 2014).
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No entanto, os autores relatam que docentes também criam expectativas que nao sao

correspondidas pelos estudantes. Estes ao esperarem serem tratados com profissionalismo e
impessoalidade, podem transmitir uma visao de superioridade. Assim como, podem acreditar
que determinadas acdes discentes em aulas s@o afrontas pessoais. Portanto a crenga destes

docentes influencia sua didatica e processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

Consideracoes finais

A partir da andlise dos dados dessa pesquisa foi possivel perceber que os licenciandos
de Ciéncias Naturais da FUP que participaram desta pesquisa concebem a afetividade como
importante no ensino e aprendizagem de ciéncias. De acordo com a maioria, eles relatam que
a dimensao afetiva estd presente na relacdo entre alunos e professores. Mas, que sdo raros os
momentos em que a afetividade é tema para reflexdo nas disciplinas ofertadas pelo curso.
Necessitando, assim, de mais espacos para discutirem as emog¢des, sentimentos € impressoes
dos alunos durante a aprendizagem de Ciéncias. 9

O curso em questdo, de Ciéncias Naturais é composto por trinta e cinco disciplinas
obrigatdrias e apenas uma introduz as principais teorias pedagdgicas, onde o aspecto afetivo €
tratado em algumas destas teorias que norteiam o ensino e aprendizagem de ciéncias. E de
acordo com os licenciandos, a dimensdo afetiva e mais representativa nas disciplinas
obrigatdrias de estdgio e nas optativas.

No entanto, acreditamos que outras pesquisas sdo necessdrias a fim de elucidar
questdes que podem ser melhor discutidas e dimensionadas. Pois, este trabalho, baseado em
um Trabalho de Conclusdo de Curso, foi o primeiro a destacar a questdo afetiva nesta
licenciatura e acreditamos que poderda fomentar a reflexdo para futuros trabalhos que abordem

esta tematica.
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