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Resumo: A universidade é vista como o ambiente formador de pessoas na busca pelo conhecimento com
formacdo, inimeros pesquisadores tém se esforgado para compreender o papel da universidade enquanto
formadora de professores. A formacdo de professores é um tema que acompanha a histdria da educacéo e suas
constantes modificacfes. Nesse aspecto o portfélio tem sido visto como uma proposta promissora na avaliagdo
ensino/aprendizagem o qual visa o detalhamento documentado dos conhecimentos adquiridos.Assim, o presente
artigo evidencia o uso do portfélio como um instrumento de avaliacdo capaz de promover ao estudante
universitarioemancipacdo e autonomia no seu processo aprendizagem. O estudo esta fundamentado,
principalmente, nos seguintes autores: Névoa (1995), Tardiff (2002), Chaui (2003), Alves (2005), Anastasiou
(2005), Favero (2006) e Assis e Boniféacio (2011).

Palavras-chave: Universidade. Pedagogia universitaria. Ensino. Avaliacdo. Portfélio.

Abstract: The university is seen as the former environment of people in the search for knowledge with
stimulating curiosity, boldness and initiative. The need to adapt and expand this training process, numerous
researchers have struggled to understand the role of the university as a training of teachers. Teacher training is a
theme that accompanies the history of education and its constant changes. In this respect the portfolio has been
seen as a promising proposal in evaluating teaching/learning which is aimed at detailing documented the
acquired knowledge. So, this article demonstrates the use of the portfolio as an evaluation tool to promote
college student empowerment and autonomy in their learning process. The study is based mainly on the
following authors: N6voa (1995), Tardiff (2002), Chaui (2003), Alves (2005), Anastasiou (2005), Favero (2006)
e Assis e Bonifécio (2011).

Keywords: University. University pedagogy. Teaching. Assessment. Portfolio
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Resumen: La universidad es vista como el ambiente formador de personas en la blsqueda del conocimiento con
estimulo a la curiosidad, a la osadia ya la iniciativa. Con la necesidad de adecuar y expandir ese proceso de
formacién, innumerables investigadores se han esforzado para comprender el papel de la universidad como
formadora de profesores. La formacion de profesores es un tema que acompafia la historia de la educacién y sus
constantes modificaciones. En este aspecto, el portafolio ha sido visto como una propuesta prometedora en la
evaluacién ensefianza / aprendizaje que apunta al detalle documentado de los conocimientos adquiridos. Asi, el
presente articulo evidencia el uso del portafolio como un instrumento de evaluacion capaz de promover al
estudiante universitario, su proceso de aprendizaje. El estudio esta fundamentado, principalmente, en los
siguientes autores: Névoa (1995), Tardiff (2002), Chaui (2003), Alves (2005), Anastasiou (2005), Favero (2006)
y Assis y Bonifacio (2011).

Palabras-clave: Universidad. Pedagogia universitaria. Educacion. Evaluacién. Cartera
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Introducéo

A universidade é vista como uma instituicdo que busca a democratizacdo do saber
através dos eixos de ensino, pesquisa e extensdo. A formacgdo dos professores é de suma
importancia para a aplicacdo desses eixos, visto que necessitam de uma préatica pedagdgica
adequada, técnicas didaticas e o conhecimento da histdria do ensino. Com as mudangas na
educacdo superior, novas praticas de avaliacdo vém sendo implementadas, dentre elas
encontra-se o portfélio, tema principal deste artigo.

Este trabalho tem por objetivo fazer um levantamento bibliogréafico frente as questdes
da utilizacdo do portfélio como instrumento de avaliacdo do ensino/aprendizagem, uma vez
que este permite detalhar documentalmente os conhecimentos adquiridos pelo estudante,
gerando uma reflexdo e desenvolvimento de atitudes e habilidades.

O estudo esta fundamentado, principalmente, nos seguintes autores: Novoa (1995),
Tardiff (2002), Chaui (2003), Alves (2005), Anastasiou (2005), Favero (2006) e Assis e
Bonifacio (2011).

Primeiramente apresenta-se a contextualizacdo de universidade e a formagdo do
professor universitario, bem como o processo de avaliacdo no ensino superior que, segundo
Anastasiou (2005), as perspectivas que tiveram uma maior disseminagdo no meio académico
foram a somativa e formativa. Em um segundo momento discutir-se-a a respeito do uso do
portfolio e serdo apresentadas algumas experiéncias resultantes do uso deste instrumento

avaliativo nas universidades.
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Universidade e a formacao o professor universitario
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A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) conceitua a Universidade como uma instituigdo

pluridisciplinar de formagdo profissional, que tem uma especificacdo propria. Caracteriza-se
por producado intelectual por meio de estudos sistematicos dos temas mais relevantes, tanto
cientificos quanto culturais e deve possuir pelo menos um terco do corpo docente com
titulacdo de mestrado e doutorado, bem como, um tergco do corpo docente em regime e tempo
integral (BRASIL, 1996; ASSIS & BONIFACIO, 2011).

A Universidade é um local que privilegia a busca pelo conhecimento com estimulo a
curiosidade, a ousadia e a iniciativa. Inserida em uma realidade historica, politica e social, a
Universidade deve atuar e intervir neste contexto e desenvolver um projeto articulado entre
ensino, pesquisa e extensdo. O ensino é o ponto de partida para a apreensdo do conhecimento;
na pesquisa, o desconhecido € definido ou redefinido em termos sociais, partindo dos
conhecimentos ja existentes; e a extensdo manifesta—se pela importancia do conhecimento
apreendido e ampliado, aumentando seu alcance, menos assistencialista e mais caracterizada
como intervencdo no contexto social (ASSIS & BONIFACIO, 2011).

A Revolucdo Industrial que emergiu no seculo XVIII, na Inglaterra, gerou
transformacbes de ordem econdmica, politica, social e técnica. O Brasil passou por esse
processo de industrializacdo no século XX, com o advento da Segunda Guerra Mundial. Esse
processo se deu em quatro periodos, mas foi no terceiro periodo, com o fim do Estado Novo e
a saida do presidente Getulio Vargas, em outubro de 1945, que o pais entrou em nova fase de
sua historia, iniciando assim, um movimento para repensar o que estava identificado com o
regime autoritario até entdo vigente. A partir da década de 50, acelera-se o ritmo de
desenvolvimento no pais e surge, de forma mais ou menos explicita, a tomada de consciéncia
por varios setores da sociedade, inclusive da situacdo precaria em que se encontravam as
universidades no Brasil. Em 1968, os intensos debates nas universidades e manifestacfes de
rua em busca de solucGes para os problemas educacionais deram resultado a criacdo de um
Grupo de Trabalho (GT), através do Decreto n° 62.937/68, o qual visava a uma reforma na
universidade brasileira que fosse condizente com o desenvolvimento do pais (FAVERO,
2006).
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Essa reformulacéo se deu pelo crescente processo de industrializagéo, o qual passou a

exigir qualificacdo do trabalho, por conta da rapida expansdo da oferta de vagas. A partir dai

Rev. Int. de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 3, n.4, p. 209-221, out./dez., 2018.



€%,

>o, INTERNACIONAL

9

A

emerge uma nova problematica a ser enfrentada: o despreparo do professor universitario para
atender a essa demanda (FAVERO, 2006).

Para Chaui (2003, p. 7), a selec¢do de professores ¢ feita “sem levar em consideragdo se
dominam ou ndo o campo de conhecimentos de sua disciplina e as relacdes entre ela e outras
afins.”

A educacdo € inseparavel da formacdo e a renovacao do ensino é fundamental para a
capacidade de reflexdo dos professores universitarios sobre a sua propria pratica pedagdgica.
Faz-se necessario, portanto, instaurar lugares de discussdo, de partilha e de formacéo, de
analise e de trabalho conjunto. Néo se trata de fornecer instrumentos que compliquem ainda
mais o cotidiano dos professores, mas de consolidar uma cultura académica que valorize,
também, as dimensdes da docéncia e da pedagogia (NOVOA & AMANTE, 2015; CHAUI,
2003).

Para os professores, a oportunidade de desenvolver pesquisas é de extrema relevancia
para que ndo sejam meros repetidores de um saber ja consagrado, porém integrantes de um
saber elaborado e reelaborado (LUDKE, 1997), priorizando um pensamento autdnomo e a
autoformardo participativa, tendo em vista que o0s conhecimentos profissionais sdo
progressivos e estdo em continuo desenvolvimento (TARDIFF, 2002).

Para alguns autores a pratica da pesquisa e producéo cientifica sdo indispensaveis na
qualificacdo da préatica de formacdo de professores (ASSIS & BONIFACIO, 2011; TARDIFF,
2008).

A formacdo nada mais é do que uma construcdo da sua propria identidade, a qual
depende de investimento pessoal, atraves de trabalhos livres e criativos sobre seus proprios
projetos. Ela ndo se forma por conglobagdo de conhecimentos, técnicas ou cursos, porém
através de um trabalho de reflexidade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente
da identidade pessoal (NOVOA , 1995).

Se né@o houver um investimento qualificado na formacao continua do professor, para
ocorrerem modificagbes na metodologia de ensino, ndo existirdo mudancas na forma de

avaliacdo da aprendizagem. Desta forma, dissemina-se cada vez mais o formato de avaliagdo
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conhecido como ‘“somativa”, que se manifesta na proposta de ensino na abordagem

tradicional.
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Abordagem esta, em que o professor é elemento imprescindivel na transmissdo dos

contedidos e o estudante um ser passivo que deve assimilar os contetdos, para uma reproducgao
exata nas avaliacfes. Ou seja, examinam-se 0s resultados obtidos pelos estudantes, através de
testes e provas, fazendo um registro quantitativo do percentual deles, transformando numa
contabilizacao de resultado em que os critérios que norteiam a tomada de decisdo do professor
séo estabelecidos a priori do processo de aprendizagem.

Neste caso a avaliagdo somativa se torna apenas um indicador de resultados obtidos
pelos estudantes, com registro de nota. Caracterizando uma avaliacdo que fragmenta e
burocratiza o processo de ensino aprendizagem.

Em contra partida, novas préaticas de avalicdo estdo sendo utilizadas em muitas
instituicGes de ensino superior. Essas praticas incluem o estudante como o sujeito do processo
de aprender que ¢ evidenciado na avaliacdo “formativa”. Nessa avaliagdo, professores e
estudantes trabalham em conjunto para verificar o que se sabe, incluindo o estudante como
sujeito no processo de aprender a aprender, articulando as tarefas e os processos de cognicao
que utiliza na conquista do conhecimento e que resultam numa aprendizagem singular. A
manifestacdo dos estudantes é avaliada constantemente pelo professor, para a continuidade do
processo de aprendizagem. Ou seja, é a totalidade da aprendizagem que precisa ser destacada.
A avaliacdo, nesse caso, é determinada pelo conjunto do trabalho e ndo pela soma das partes,
permitido ao professor e o0 estudante uma avaliacdo mais complexa e rigorosa, sem a exclusao
dos sujeitos e suas singularidades.

E de suma importancia a utilizagdo de um instrumento de avaliagdo no ensino
superior, que contemple essa perspectiva para uma real aprendizagem e que permita ao
professor reconhecer a singularidade de cada estudante e dar autonomia a0 mesmo para suas
producbes, favorecendo a articulagdo dos conhecimentos obtidos com préticas de
autoavaliacdo. Desse modo, serd apresentado o portfolio, inserindo-se nesse processo de

emancipacao e autonomia do estudante em seu processo de aprendizagem.

Portfélios como instrumento de avaliagdo na educagéo superior

213

Alves (2005) relata em seu estudo o uso de portfolios como instrumento de avaliagéo

nos processos de ensino-aprendizagem, “ensinagem”, como sendo uma forma de avaliar
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menos exclusiva. Busca a supera¢do dos métodos tradicionais, visando a inclusdo do

estudante como responsavel em seu processo de aprendizagem, possibilitando ao professor
uma analise das singularidades e peculiaridades de cada estudante.

Para o autor, o portfolio pode ser um instrumento capaz de responder as expectativas
em relacdo a emancipacdo e ampliacdo da autonomia do estudante, assim como um
diagndstico para o professor, ja& que ha a integracdo entre aluno/professor e participacédo
efetiva de cada um deles no processo.

O uso de portfélio como uma modalidade de avaliacdo tem se difundido no meio
escolar e universitario a partir da década de 90, principalmente nos Estados Unidos e tem seu
surgimento no campo das artes como um conjunto de trabalhos de um artista. Os artistas
“apostam no potencial de eloquéncia do porta-folio para descrever o indescritivel, para dizer o
que nao ¢ dizivel” (CAMARGO,1999, p. 176). Isso ocorre porque cada um vai se desenhar, se
descobrir e avaliar-se. E nesse processo podem aparecer caracteristicas pessoais que antes
eram desconhecidas.

Historicamente o portfolio tem apresentado diferentes nomenclaturas que vai de
acordo com suas finalidades e espaco geogréafico, tais como: porta-folios, processo-folios,
diérios de bordo e dossiés. Atualmente o portfolio também apresenta algumas classificacGes
como portfélio particular de aprendizagem, demonstrativo docente e com o grande avango nos
meios informatizados, incluiu-se o webfdlio.

O portfdlio, porta-félio - como é chamado no Canada, ou até mesmo 0 processos-
félios denominado por Katia StoccoSmole, estudiosa da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, é
uma forma de copilar os trabalhos que o estudante entende como relevante, ap0s um processo
de andlise critica e devida fundamentacdo. Ou seja, é uma estratégia que facilita a
aprendizagem e permite a avaliacio desta (SA-CHAVES, 2000).

Com o grande avanc¢o das tecnologias pode-se utilizar também o webfolio, que nos
possibilita a utilizacdo de instrumentos capazes de adicionar informag6es como audio, video,
imagem, graficos entre outros. Guardando toda memoria escolar do estudante, desde a

educacdo basica até o ensino superior. Podendo ainda utilizar como ferramenta de
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apresentacdo para a sociedade ou ao mundo de trabalho.
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A utilizacdo do portfolio como instrumento de avaliagdo nas universidades tem sido

feita em vérios paises, principalmente nos Estados Unidos, Portugal e alguns paises da Europa
vem se discutindo intensivamente essa questao.

Segundo Alves (2005), no Brasil ainda ndo ha uma tradicdo na utilizacdo do portfélio
como instrumento de avaliacdo nas universidades. Porém, j& existem discussdes e reflexdes
positivas de diversos autores referentes a utilizacdo deste instrumento como avaliagdo do
estadgio supervisionado. Embora existam algumas escolas, principalmente na educacdo
infantil, fazendo o uso desse instrumento, ainda falta uma sistematizacdo por parte do
professor em acompanhar e participar do desenvolvimento do mesmo, o que é indispensavel.

Faltam também publicacbes no meio académico que relatem os resultados obtidos com
0 uso dos portfélios. Por isso a importancia de novos estudos, com a finalidade de relatar a
experiéncia de uma estratégia que representa 0s objetivos e trabalhos especificos de cada
estudante acompanhado por uma profunda reflexdo, estabelecida no dialogo entre professor e
estudante.

Reflexdo esta, que fica clara no desenvolvimento da experiéncia, no qual o portfélio
passa a ser um instrumento orientador da construcdo e reelaboracdo do processo de
ensinagem, dando oportunidade ao estudante de refletir sobre o seu progresso na compreensao
da realidade e ndo simplesmente um instrumento avaliativo. Com isso, a avaliagdo permite ao
professor trabalhar de forma processual, permitindo ao estudante ser sujeito ativo na acao de

aprendizagem. Segundo Hernandez (2000, p.166), o portfdlio é visto como:

(...) um continente de diferentes tipos de documentos (anotacdes pessoais,
experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controles de aprendizagem,
conexdes com outros temas fora da escola, representacfes visuais, etc.) que
proporciona evidéncias do conhecimento que foram construidos, as
estratégias utilizadas para aprender e a disposicdo de quem o elabora para
continuar aprendendo. (HERNANDEZ, 2000, p.166)

O autor deixa claro que ndo hd uma especificidade ou um modelo a ser seguido. A
construcdo do portfélio ocorrerd a partir das caracteristicas de cada um e das formas de

armazenamento dessas informacGes, porém esse processo precisa ser direcionado. Dessa
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forma evidencia-se a importancia do professor na construcdo do portfolio. Pois, alguns

objetivos a serem alcangados pelo estudante, devem ser pré-estabelecidos no inicio da
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construcdo do mesmo. Para uma melhor superacdo das dificuldades evidenciadas nos relatos e

para a construgdo de uma producdo analisada e refletida constantemente. Podendo assim,
colaborar também na construcdo da identidade pessoal. Visto que o portfolio facilita esse
aspecto, por meio da confiabilidade que se estabelece entre professor e estudante (ALVES,
2005).

Ao participarem dessa experiéncia, 0s autores perceberam uma constante preocupacgao
dos estudantes e até mesmos dos professores em relagdo a nota. A construcdo da avaliacdo
para o portfélio € constante, permitindo ao professor um novo olhar em seu planejamento e
em parceria com os estudantes, diferente dos métodos tradicionais. Porém, no decorrer dos
encontros, a expectativa da nota, foi sendo superada, dando lugar para outras possiveis
iniciativas. Sabemos como € dificil ultrapassar as resisténcias e a repressdo no meio
académico. Por isso, 0 uso do portfélio deve estar presente em discussdes dos Projetos
Politico-pedagdgico dos cursos nas universidades. Segundo Alves (2005, p. 112), “ndo ha
como avangar em outras ferramentas se as utilizadas ndo s&o avaliadas, coletivizadas e
criticadas para sua melhoria”. Os estudantes precisam pactuar desse processo de inovagdo
para que se sintam responsaveis pelas mudancas realizadas, pois sdo eles que garantem o
sucesso, ou nao, da “inovagao”.

N&o se pode negar que as universidades estdo inseridas na realidade dos avancos
tecnoldgicos. Assim como os jovens, o portfélio também acompanha tais avancos, tanto que
foi criado um portfélio expandido eletronicamente. Para Scherer (2002), os webfolios
apresentam algumas vantagens, como: maior variedade de tipos de informacgdo sobre o
professor e seu ensino, sobre o estudante e suas producdes; esses materiais ndo sao perdidos
no transporte entre as revisdes e potencial capacidade de delinear o portf6lio de acordo com
aquilo que o professor integra ao curso.

Porém, para Alves (2005) o uso do webfdlio ndo é possivel viabilizar em sua
totalidade e realidade, pois faltam equipamentos e melhores condi¢es, tanto no contexto das
instituicdes brasileiras, quanto ao uso dessa ferramenta nos computadores domésticos dos

professores. No entanto o autor ndo rejeita as vantagens apresentada pelo webfolio.
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Os portfolios ndo se destinam a uma area determinada. Cursos das mais variadas areas

podem utilizar esse instrumento, como prova disso foi criado 0 Quadro 1 com uma sintese das
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experiéncias de dois cursos: Odontologia da Universidade Federal do Parand (UFP) e

Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso. Essas experiéncias
foram divulgadas através de artigos produzidos pelas proprias entidades de ensino e foram
compiladas no quadro abaixo. Apesar de ndo serem areas afins, ambas encontraram

dificuldades e pontos positivos.

Quadro 1: Resultado de experiéncias com o uso de portfélio na drea da salide e das exatas.

Odontologia Matematica
- - - A contribuicdo do uso de Portfolios
Titulo Portfolio como estratégia de avaliacdo de .
it . na formagéo inicial de professores
estudantes de Odontologia "
de Matematica.
FORTE, F. D. S.; COSTA, C. H. M. C;;
Autores PESSOA, T. R. R. F.; GOMES, A M. | g|TENCOURT, L. P.
A.; FREITAS, C. H. S. M.; COIMBRA,
L. C.; AQUINO, D. M. C.
Questionar qual a contribuicdo para
Compreender a percepcdo de estudantes | o processo de ensino,
Objetivo do curso de Odontologia da UFP sobre a | aprendizagem e avaliagdo que o
utilizagdo do portfélio como um dos | uso dos portfélios pode trazer para
métodos de avaliagéo. a formacdo inicial do professores
de Matemética.
n° de estudantes 16 56
ano de realizacio 2011 Trés  semestres  consecutivos:
2008/2, 2009/1 e 2009/2
Técnica utilizada: grupo focal, com um O trabalho foi desenvolvido em
roteiro de orientacdo para discusséo. trés turmas. identificadas como
Foram selecionados o0s alunos que: exper!ienc!a 1, experiéncia 2 e
vivenciaram os Estagios Supervisionados expeflenCIa 3, durante 0_ decorrer
I, 11, I, IV nos primeiros dois anos do de trés semesires CoNsecutivos.
Metodologia f:urso e utilizaram o p'OI‘.'[f0|I0 COMO | Ng experiéncia 1 a confeccdo do
Instrumento pedago@!'c? de portfélio foi realizada em 6 duplas.
acompanhamento e  avaliagdo nesses Ja na experiéncia 2 foram criados 6
componentes curriculares. grupos de 4 a 7 integrantes.
~ Foram realizados d0~|s enccl)nFros como | 5 experiencia 3 se  deu
o grupo, com duragio média de 60 individualmente, uma vez que a
minutos. turma contava com apenas 6
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As questbes norteadoras foram: O que é
o portfélio? Quais os objetivos do
portfélio? Como foram construidos os
seus portfélios? Quais as dificuldades
enfrentadas na construcdo do seu
portfolio? Quais os pontos positivos e
negativos do uso do portfélio? Em que o
portfolio reflexivo contribui para o
processo de aprendizagem de vocés?
Quais as diferengas encontradas entre as
metodologias ativas e a tradicional?
Quais as dificuldades encontradas na
implantacdo dessa nova forma de
avaliacdo? Quais as dificuldades
encontradas para o professor? Quais as
suas sugestdes?

alunos.

No inicio de cada semestre, nas trés
experiéncias, foi propostoa
construcdo do Plano de Ensino com
a participacdo dos envolvidos
NOpProcesso, académicos e
professora, partindo da
apresentacdo para osacadémicos da
disciplina na matriz curricular da
formacéo do professor
deMatemética proposto no PPP
(Projeto Politico Pedagdgico) do
curso,evidenciando seus objetivos e
0 seu ementario.

Em seguida, foi entdo lancado o
desafio de avaliacdo por meiode
portfélios

. falta de conhecimento do que
vem realmente a ser o portfélio e qual a
sua real importancia;

. complexidade de se colocar
numa folha de papel tudo o que se pensa
€ 0 que se Vive;

. falta de coragem e a dificuldade
em escrever € Se expressar, COmMoO
também explicitaram dificuldades na
reflexdo das vivéncias; e

O processo de ensino e
aprendizagem com o0 uso de
portfolios teve altos e baixos,
momentos de estimulos etambém
de desestimulos.

A experiéncia 1 foi mais dificil,
pois, como era a primeira vez, 0s
professores ainda estavam
inseguros guanto ao
desenvolvimento e os académicos

Dificuldades o responsabilidade da entrega do desconheciam apossibilidade dessa
instrumento. utilizagao.
o atraso da entrega do portfolio
por parte dos alunos;
o diferencas entre as varias

formas de escrever, uma vez que existem
vocagdes e personalidades distintas; e

. questionamento por parte do
discente e do docente se o aluno esta
realizando a atividade para receber uma
“nota” ou se ¢ feito com objetivo de
reflexdo sobre o vivenciado.
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Referente a avaliagdo
‘tradicional” somativa pelo
portfdlio, os alunos mostraram-
se favoraveis, apontando que é
uma forma diferente de
avaliacdo, mas que o aluno deve
fazé-lo sem necessariamente
esperar algo em troca,
encarando o portfolio de forma
mais pessoal.

A maioria dos participantes
mostrou-se favoravel a
utilizacdo de uma metodologia
de avaliacdo inovadora, como o
portfélio; entretanto, citou-se
gue muitas vezes é preciso a
realiza¢do de prova para instigar
0 aluno a estudar.

As experiéncias vividas foram
importantes ~ tanto  para  0S
avaliadores quanto  para  0S
académicos, cada uma com sua
intensidade e com suas
dificuldades. Tendo como destaque
a variabilidade de conhecimentos e
0 grau de envolvimento de cada um
NO Processo.

Nas trés experiéncias, apesar da
organizacdo das turmas ter sido de
maneira distinta, a contribuicdo dos
portfélios no processo de ensino
aprendizagem pode ser percebida a
partir do envolvimento dos sujeitos
no processo,independentemente da
elaboracdo serem dupla, em grupos
ou individual.

Houve o despertar do académico

Concluses Por fim, os resultados os pa.ra_ 0 processo de formagdo como
resultados demonstraram que o sujeitos autbnomos e responsaveis.
POI’tf0|I0 ¢ uma ferramenta Foi possivel estimular a busca de
|mpor_tan’fe no acompanhamento alternativas metodoldgicas para
e.a\fallggao do estudante nas refletir sobre o processo de
vivencias c_om b_ase nas acompanhamento, de ensino e
metodqloglas ativas de aprendizagem, problematizando
apre’n_d 1zagem, ten_do como constantemente o ser e o fazer.
cenario de aprendizagem a
atengao primaria em satde, Com a utilizagdo de portfélios,
estimulando a reflexao e a houve a possibilidade de uma
critica do vivenciado em campo | interagdo  muito  forte  entre
na comunidade e oportunizaa | professores e académicos, a
ponderacéo da teoria e da construcdo de identidades com a
pratica. Possibilitando ao Educacio Matematica.
docente e discente uma
reinvencdo no ensino e na As experiénciasproporcionaram
aprendizagem. lagos entre professora e académicos

gue sdo eternos e prazerosos.
Resposta do docente a leitura do
~ portfdlio, ou seja, ndo sé o . .
Sugestoes Né&o foram apresentadas sugestdes.

registro do estudante, mas
também o do professor com
consideracdes, elogios e

Rev. Int. de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 3, n.4, p. 209-221, out./dez., 2018.




€%,
INTERNAGIONAL

sugestoes.

e Proporcionar a troca dos
portfolios, para que haja maior
superacao, preservando,
entretanto, a privacidade;

e  Apresentacdo desses portfolios
perante a turma.

> &
0.0

Fonte: quadro elaborado pelos autores atraves das informagfes de Forte et. al. (2015) e Bitencourt (2010), 2016;

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se perceber com o uso do portflio uma pratica transformadora e
contextualizada, numa construcdo avaliativa dentro do processo didatico e ndo fora dele. A
avaliacdo formativa € a mais indicada para esse objetivo, pois auxilia o estudante a apropriar-
se de sua autonomia frente a sua aprendizagem. Permitindo a ele desenvolver a habilidade de
avaliar seu proprio trabalho e ndo se preocupando apenas em receber uma “nota”.

O grande mérito do Portfélio é sua tendéncia a centrar a reflexdo na prética, ja que esta
é a referéncia para construgdo, reconstrucdo e socializacdo do conhecimento do estudante.
Com isso, torna-se uma préatica avaliativa mais complexa, permitindo ao professor uma
percepcdo das singularidades dos estudantes. Porém, isso s6 sera possivel se o professor se
permitir a transformar seus métodos de ensino e estiver disposto a compreender que sua

adequada formacao tem papel fundamental no desenvolvimento da educacao.
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