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Resumo: A metodologia Historia Oral é um recurso que permite ao pesquisador-professor aprofundar nas
narrativas de historias e vivéncias de pessoas que ndo tém destaque midiatico, aqui representado por jovens pobres
evadidos da escola, na cidade de Aparecida de Goiania, Goias, Brasil. A metodologia parte do discurso individual,
porem entende-se que tal discurso ¢ uma representacdo social, fruto de uma constru¢do de origem coletiva,
histdrica e cultural. Neste viés, a memoria e o esquecimento se constituem no escopo para investigacao da pratica
pedagogica dos professores junto as culturais juvenis. Conclui-se que a modernidade tardia produziu uma crise de
historicidade e temporalidade entre os jovens pobres evadidos da escola.

Palavras chave: Historia Oral. Memoria. Esquecimento. Cultura Juvenil.

Abstract: The Oral History methodology is a resource that allows the researcher-teacher to delve into the
narratives of stories and experiences of people who do not have media coverage, represented here by poor youths
evaded from school in the city of Aparecida de Goidnia, Goids, Brazil. The methodology is part of the individual
discourse, however it is understood that such discourse is a social representation, the result of a construction of
collective, historical and cultural origin. In this bias, memory and forgetfulness constitute the scope for the
investigation of the pedagogical practice of teachers alongside the youth cultural. We conclude that late modernity
has produced a crisis of historicity and temporality among the poor young people who have escaped from school.
Keywords: Oral History. Memory. Forgetfulness. Youth Culture.

Resumen: La metodologia Historia Oral es un recurso que permite al investigador-profesor profundizar en las
narrativas de historias y vivencias de personas que no tienen destaque mediatico, aqui representado por jovenes
pobres evadidos de la escuela, en la ciudad de Aparecida de Goiania, Goids, Brasil. La metodologia parte del
discurso individual, pero se entiende que tal discurso es una representacion social, fruto de una construccion de
origen colectivo, historico y cultural. En este sentido, la memoria y el olvido se constituyen en el ambito para la
investigacion de la practica pedagdgica de los profesores junto a las culturales juveniles. Se concluye que la
modernidad tardia produjo una crisis de historicidad y temporalidad entre los jovenes pobres evadidos de la
escuela.
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Envio 20/01/2018 Revisdo 21/03/2018 Aceite 26/03/2018

! Doutor em Educagao Brasileira pela UFG. Professor do Programa de Pos-Graduagido em Educagio - Mestrado €
Doutorado - da PUC Goias. aldimarjd@hotmail.com

2 Doutorando em Educacéo pela PUC Goids. Mestre em Educacio pela PUC Goias — linha de pesquisa: Educagio,
Sociedade e Cultura. vs.seabra@gmail.com

Rev. Int. de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 3, n.3, p. 3-19, jul./set., 2018.



L & X X

INTERNAGIONAL

Introducao

O artigo leva em consideracdo a “historia-vista-de-baixo”, entendendo que a cultura ¢ a
formacao historica dos sujeitos sdo um fendmeno que perpassam todas as esferas da sociedade
e se fixa como base dos processos de producdo e reproducao social. O problema que norteou a
pesquisa foi: quais as memorias, as trajetorias escolares e as perspectivas de futuro de quatro
jovens pobres residentes em um bairro da periferia de Aparecida de Goidnia?

Parte-se do pressuposto que analisar as memorias € 0s esquecimentos, assim como a
negagdo do passado de um grupo de jovens pobres evadidos da escola, de um Setor de periferia
da cidade de Aparecida de Goiania, Goias, Brasil, se torna essencial para compreensdo da
dimensdo e da extensdo da pratica pedagogica. Pratica educativa esta que, definitivamente,
ultrapassa os limites da sala de aula, rompe os muros da escola e se relacionam com a
formag@o/intengdo do proprio professor enquanto agente educativo e sujeito historico-social.

Os estudos em Historia Oral e Historia de Vida estdo em consonancia com o movimento
“historia-vista-de-baixo”, que como explica Burke (1992), considera “as opinides de pessoas
comuns sobre seu proprio passado” (p. 16). A abordagem da Historia de Vida conecta as
vivéncias atuais como resultado de um passado presente na vida social. Esta abordagem
privilegia o resgate da memoria, mas também da atencdo ao esquecimento como produtor de
identidade e de cultura, para tanto, a énfase ¢ dada ao passado como agente do presente e
significacdo do futuro, conforme sera observado no transcrever da pesquisa empirica descrita
neste artigo.

Inicialmente ¢ preciso assimilar que a memoria se da pelo registro de um fato
acontecido. Logo, a fungdo da memoria ¢ interferir na organizagdo e no funcionamento da
pessoa e nas suas relagdes com a exterioridade (experi€ncias inter e transubjetivas) ou consigo
mesmo (intersubjetividade). Portanto, a memoria e o esquecimento sdo importantes agentes
para a dinamica social porque ¢ um sistema depositario, ndo s6 do passado, mas também da
propria organizacao pré-formadora do presente. Desta forma, uma experiéncia sem memdria, €
sem esquecimento, ¢ como um trabalho realizado por primeira vez, de resultado nio registrado

¢ sem criar previsibilidade para seu agente.
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A histdria oral e a historia de vida

O principal representante da Historia Oral ¢ Paul Thompson. No Brasil, a metodologia
Histoéria Oral fora introduzida na década de 1970, mas ganha destaca a partir da década de 1990,
especialmente a partir da criagdo da Associagdo Brasileira de Historia Oral em 1994. Parte-se
do pressuposto que “toda histéria depende, basicamente, de sua finalidade social” (Thompson,
1988, p. 20). Assim como afirma Lombardi (2011), ha “limites cada vez mais elasticos da
capacidade de esquecer” (p. 77). Portanto, segundo o autor, “usar a memoria como fonte para
a Historia, implica em se adotar, voluntaria ou involuntariamente, as filtragens ja socialmente
adotadas” (p. 78). Nesta metodologia, segundo Thompson (2002), o siléncio ¢ um fator que
merece destaque e sensibilidade nos relatos.

A Histoéria Oral ¢ um caminho metodologico que da voz aos sujeitos e que possibilita a
reconstru¢do da historia por meio dos relatos individuais e/ou coletivos. Segundo Frangois
(2006), a Historia Oral “da atencdo aos ‘dominados’, aos silenciosos e aos excluidos da historia”
(p. 67). Por isto, para Aragdo (2013), o proposito desta metodologia “ndo ¢ buscar as verdades
contidas nas falas dos entrevistados, mas entende-las como representacdes” (p. 37).

Concordando com tal postulado, Piedade (2015) afirma que “a historia de vida é uma atividade

de sintese que se apropria das estruturas sociais, interiorizando-as e exteriorizando-as, isto €,
reproduzindo-as” (p. 261). E neste sentido, que as histérias de jovens pobres evadidos da escola
podem oportunizar aprendizado sobre a vida coletiva e seus desdobramentos junto as praticas
educativas.

Para Thompson (1988) “a memoria de um pode ser a memoria de muitos, possibilitando
a evidéncia dos fatos coletivos” (p. 17). Desta maneira, afirma Bourdieu (2006) que a vida
constitui um todo, sendo um conjunto coerente e orientado, intencionalmente, ainda que
imperceptivel. Para este autor o importante, entdo, é perceber o que a testemunha quer expressar
e quais os motivos que a levam a expressar. Por esta razdo, o trabalho com Histéria Oral, como
defende Alberti (2005), “exige do pesquisador um elevado respeito pelo outro, por suas
opinides, atitudes e posi¢des, por sua visio de mundo enfim” (p. 24). E valido ressaltar a
observagdo de Thompson (1998) que enfatiza ser esta uma metodologia constituida em torno

de pessoas, ndo de herois ou lideres.
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Para Thompson (2002) ha vozes ocultas na Historia e “a Historia Oral tem um poder
unico de nos dar acesso as experiéncias daqueles que vivem as margens do poder, e cujas vozes
estdo ocultas porque suas vidas sdo muito menos provaveis de serem documentadas nos
arquivos” (p. 16 e 17). Para o autor, esta ¢ uma metodologia que no contexto de Brasil consegue
apreender as historias de povos indigenas, comunidades rurais e das familias das favelas das
grandes cidades. Para o autor, ha esferas ocultas que a metodologia Histéria Oral ajuda a
compreender, e cita como exemplo o crime, a violéncia, o mundo das drogas e a cultura informal
do trabalho.

Segundo Abrahao (2004), o método Histdria de Vida esta inserido na Historia Oral, o
que permite ao pesquisador construir, com intencionalidade, uma memoria pessoal ou coletiva
em um determinado periodo historico. Sendo assim, segundo a autora, tal metodologia se difere
de outras formas de relatos como autobiografias, as historias de personagens e as tradi¢des
orais. Por esta razdo, a autora também distingue entre relato de vida e Historia de Vida, sendo
o primeiro apenas uma descri¢ao unilateral sem andlise reflexiva acerca do contexto social em
que se estd inserido, e o segundo uma construgcdo historico-social com implicagdes e
representacdes coletivas a partir das vivéncias de uma ou mais pessoas.

Para Thompson (1998) as entrevistas, seguindo o norte metodologico da Historia Oral,
devem ser feitas com profundo respeito as memorias e esquecimentos dos sujeitos investigados.
Por isto o autor orienta que o “historiador vem pra entrevista para aprender, sentar-se ao pé de
outros...” (p. 32). Segundo o autor, as respostas e a linguagem dos entrevistados variam de
acordo com o local das entrevistas. Para o autor, uma entrevista em casa aumenta as pressoes
por ideias morais, uma entrevista num bar favorecera atrevimentos ¢ uma entrevista no

ambiente de trabalho sera mais formal.

A memoria, o esquecimento e negacio do passado

A partir do que fora exposto, nos permite afunilar no pressuposto de que as historias
contadas pelos homens deixam transparecer suas experiéncias vividas, os ambientes sociais e
culturais que as contextualizaram e as moldaram, bem como as interpretacdes e reagdes dos
sujeitos, conforme defende Thompson (1988). Entdo, as historias contadas pelos homens acerca

da sua vida, para além de documentos pessoais e testemunhos de uma existéncia singular,
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podem ser entendidas como janelas através das quais podemos olhar e perceber os mundos que
nelas se construiram, explicitando assim suas trajetorias e inten¢des de futuro. Por esta razdo,

Dalgalarrondo (2008), aproxima a memoria com a vivéncia do presente:

A memoria € a capacidade de registrar, manter e evocar as experiéncias e 0s
fatos ja ocorridos [...] Tudo o que uma pessoa aprende em sua vida depende
intimamente da capacidade de memorizacdo [...] Alguns dos principais
pesquisadores atuais em neurociéncias e comportamento atribuem papel
central da memoria na propria defini¢do e na constituicdo do ser humano. [...]
somos aquilo que recordamos (ou que, de um modo ou de outro, resolvemos
esquecer) — destaque do autor. (p. 137).

Portanto ¢ preciso concordar com Delgado (2003) ao afirma que “memoria ndo se reduz
ao ato de recordar” (p. 17). Logo, analisar o esquecimento e o abandono do passado se torna
fundamental no processo de reconstru¢do da memoria e da Historia de Vida, pois como

considera Bauman (2008):

[...] podemos dizer que hoje, em nossa experiéncia como humanos, o passado 5
ndo conta muito, pois ndo oferece fundamentos seguros para uma perspectiva

de vida, ndo se cuida de maneira adequada do presente porque ele esta
virtualmente fora de controle e existem boas razdes para temer que o futuro
reserve mais surpresas desagradaveis, sofrimentos e atribulagdes. Em nossos

dias, a precariedade ndo ¢ uma questdo de escolha, ¢ o destino — destaque do
autor. (p. 196).

O esquecimento, portanto, se torna um fator determinante na formagao da cultura. Neste
sentido, para Piedade (2015) “0 modo de lembrar torna-se simultanecamente um ato individual
e social” (p. 263). Lombardi (2011) confirma tal concepg¢ao e acrescenta: “ao mesmo tempo em
que a cultura ¢ feita de memoria, esta contraditoriamente também implica no esquecimento” (p.
77). Entendendo, segundo este autor, que a memoria € “a possibilidade e capacidade de dispor
dos conhecimentos passados” (p. 86). Sendo assim, o esquecimento e a memoria sdo
mecanismos capazes de conservar, reviver e restabelecer as atuais vivéncias historico-sociais.

O esquecimento se insere na Historia de Vida das pessoas, especialmente dos jovens
pobres evadidos da escola, sujeitos desta pesquisa, a partir da fluidez da propria modernidade

em que se esta inserido, tornando-os relativamente surdos com relagdo ao proprio passado,
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mudo em termo de capacidade de narrativa e configurando certa amnésia individual das

proprias historias coletivas. Como adverte Bauman (2011):

O jogo da vida ¢ rapido, omnivoro, devorando a atengdo e ndo deixando um
instante de pausa permitindo o pensamento e a concepgdo de propositos mais
elaborados [...] O resultado global ¢ a fragmentacdo do tempo em episodios,
cortados cada um deles do seu passado e do seu futuro, cada um deles fechado
sobre si proprio e bastando-se a si proprio. O tempo ja ndo é um rio, mas uma
colecdo de pantanos e tanques de agua. (p. 96).

Na perspectiva de Jameson (2000), atualmente ha uma crise de historicidade que ¢ capaz
de desvelar um diagnostico cultural de esquizofrenia social. Para tanto, o autor afirma que
“somos incapazes de unificar o passado, o presente e o futuro de nossa propria experiéncia
biografica” (p. 53). Para este autor, o resultado estético desta ruptura de temporalidade ¢ o
isolamento ¢ o fortalecimento do presente, numa espécie de materialidade das percepgdes ¢ a
perda da realidade. Sendo que tudo se d4 numa intensidade “alucindégena ou intoxicante” (p.
54).

Para Harvey (2005), baseado nos estudos de Georges Gurvitch (1894-1965) acercada 8

tipologia dos tempos sociais, afirma que “cada relagdo social contém seu proprio sentido de
tempo” (p. 204). Para Piedade (2015), baseada nos estudos de Halbwachs, “a lembranga ¢ a
sobrevivéncia do passado” (p. 273). Sendo assim, numa perspectiva bourdisiana, o
esquecimento se torna uma estratégia de campo para classificacdo, desclassificacdo e
reclassificagcdo na sociedade em que se estd inserido, caracteristica esta perceptivel nos jovens
que integraram a presente pesquisa.

O tempo presente € o Unico tempo que, efetivamente, interessa e integra ao habitus da
vida contemporanea, pois como defende Jameson (2000), isto faz parte da 1dgica cultural do
capitalismo tardio. Por esta razdo, o esquecimento faz parte da narrativa da vida moderna, assim
como a negacdo das memorias do passado. Segundo Bauman (2011) a sociedade atual sé
consegue viver uma parte da historia e “ndo se deixa integrar facilmente numa totalidade” (p.
97). Esta sensa¢@o de desapego ao passado e virtualidade do futuro aponta para uma realidade
do mundo do capitalismo emergido na légica do consumismo, onde o imediatismo,

flexibilidade e satisfagdo momentanea sdo discursos assimilados com naturalidade. Neste viés,
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Bauman (2008), considera que as ancoras estdo flutuando, ou seja, ndo ha mais pontos fixos,
tudo se torna transitorio, inclusive e primariamente, a memoria. Desta forma, a sociedade
hodierna vive um processo de fragmentacdo do tempo, do espaco, da identidade e da moral,

conforme defende Bauman (2011).

A pesquisa com jovens pobres evadidos da escola

A seguir serdo apresentados resultados parciais de uma pesquisa realizada pelo grupo
de Pesquisa Juventude e Educagdo, da Pos-Graduagdo em Educagdo da Pontificia Universidade
Catdlica de Goias (PUC Goias). A pesquisa se orientou pela metodologia Histéria de Vida e
Histoéria Oral, assim como por uma perspectiva historico-dialética e relacional, considerando,
entdo, o movimento inserido na histéria como fator determinante nas relacdes cotidianas dos
agentes em Seus espacos sociais.

A pesquisa pretendeu analisar os fatores socioculturais e historicos inseridos na
trajetoria de vida de quatro jovens evadidos da escola, com idade entre dezoito e dezenove anos,
residentes na 3" etapa do Setor Buriti Sereno, na cidade de Aparecida de Goiania, Goias, Brasil.
A amostragem teve como critério norteador os seguintes aspectos: territorialidade urbana,
condicao social, evasdo escolar e faixa etaria. A pesquisa foi realizada em 2016, e os nomes dos
jovens foram alterados e substituidos por nomes ficticios para preserva-los no anonimato.

Durante a pesquisa, constatamos a recusa dos jovens a narrar suas proprias trajetorias e
a trajetoria de seus pais, negando a si mesmos a rememoragdo de seus tempos de infancia. A
recusa a rememorar o passado se dava por meio de aparentes contradi¢des, esquecimentos e

resisténcias, como se verifica no discurso deles:

Tem pouca coisa do meu passado que eu gosto de lembrar, somente da
lembranga da época de escola, a alegria de brincar na rua, ir para casa das
amigas [...] eu ndo gosto de lembrar do meu passado, porque foi um infancia
pobre, muito sofrida. (Entrevista, Julia).

Algum momento importante na minha vida na escola mesmo, acho que eu ndo

tive quase nenhum. Que eu lembre, que eu lembre também, quase nenhum,
bom, nem ruim também nao. (Entrevista, Marcos).
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O meu passado foi bom, brinquei muito, mas foi ruim também (pausa). S6 me
lembro das brincadeiras ¢ do meu pai, o resto deixo pra la. (Entrevista,
Ricardo).

Na minha infancia fiz muita bagunca, brinquei muito, foi bom. Também teve
coisas que eu ndo gosto de ficar lembrando (pausa), foram muito ruins.
(Entrevista, Gilney).

Nota-se nos relatos dos jovens que, ao se aproximarem das memorias do tempo de
infincia, eles se esquivavam, evitando discorrer sobre esse periodo. Percebem-se, também,
aparentes contradi¢des, pois na mesma fala ora se lembra do passado como um bom tempo que
viveu, ora se recorda dele como um tempo dificil ou ruim. As constantes pausas nos discursos
tornam palpavel que o passado era uma fronteira que eles evitavam romper, € as vezes,
preferiam ignora-lo com a inteng¢do de abandona-lo ao esquecimento. Optamos, portanto, por
respeitar essa fronteira da memoria, por entendermos que esta era uma especificidade da cultura
juvenil desses jovens. Portanto, a negacdo do passado ou a tentativa de se esquecer dele
mostrou-se como uma estratégia de sobrevivéncia desses jovens frente ao contexto social de
pobreza em que estdo inseridos, numa espécie de filtro social da memoria, conforme afirma
Lombardi (2011). 0

Num primeiro momento, a impressdo que tivemos era de que os jovens estavam
relutantes em falar sobre suas proprias vidas com o pesquisador; talvez porque este
representasse uma organizacao social e religiosa do Setor. Entretanto, por meio da aplicagdo de
diversas ferramentas durante a pesquisa e a interacdo com outros jovens do Setor, foi possivel
perceber que o esquecimento ¢ a negacao das historias do passado sdo uma caracteristica muito
propria deles.

Os esquecimentos e a negacdo das memorias criavam barreiras aos dialogos durante as
etapas da pesquisa. Os jovens preferiam mirar os discursos num futuro imaginario, dissociando
suas proprias vidas do passado e da propria condigdo social do presente, tornando o futuro algo
subjetivo e, por vezes, meramente contemplativo. Os jovens exemplificam o intencional
abandono do passado amparando-se numa suposta determinacdo e otimismo de olhar para o

futuro, conforme segue:

Ao olhar para meu passado tenho uma sensagdo (pausa) ruim, muito trabalho
quando eu era crianga, (pausa) eu penso mais no meu futuro. Eu entendo que
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0 que eu vivi na minha infancia foi para eu aprender a viver o que eu sou hoje.
(Entrevista, Gilney).

Eu tenho muitas perspectivas para meu futuro, eu planejo muito, tenho muitos
desejos, sonho bastante, e, eu tenho fé que vou conseguir chegar mais alto,
atingir minhas metas, meus planos. (Entrevista, Marcos).

O meu passado foi dificil, mas foi bom. Tudo que eu vivi me ajudou a ter hoje
um futuro melhor, e vai melhorar. Eu vou vencer. (Entrevista, Ricardo).

Eu lembro que passamos muita dificuldade, a gente era muito pobre, ainda é,
mas t4 melhor. Pro meu futuro vou terminar os estudos, conseguir um bom
emprego e quem sabe ser juiza. (Entrevista, Julia).

Na concepcao dos jovens, conforme o recorte acima, o futuro ¢ algo abstrato e pouco
ou nada tem a ver com o passado deles, o que ¢ uma dissimulacdo, pois as condi¢des de futuro
estdo amparadas nas histdrias e nas condi¢des sociais de passado. Dessa forma, o apegar-se
exacerbadamente ao futuro ¢ uma tentativa de negacdo ou abandono do proprio passado. Posto
isso, fica evidente que os jovens oscilam e se fragmentam em suas proprias historias causando
descontinuidades e rompimentos que mutilam suas condi¢cdes objetivas de se aperceberem
enquanto jovens de uma periferia de Aparecida de Goiania. 11

A partir do percurso que tragcamos para a reconstrucao das trajetorias de vida dos jovens,
ficou evidente que um dos fatores caracteristicos deles era o esquecimento, a negagdo do
passado e o siléncio. Posto isso, nossa abordagem voltou-se, entdo, para o campo da memoria
enquanto produtora de cultura entre os jovens investigados. Para esse viés contribuem Ricoeur
(2007) e Agamben (2005), ao admitirem haver o siléncio enquanto linguagem, o siléncio ativo,
o siléncio que diz. Ou seja, o siléncio dos jovens se constitui em forma de dizer que ndo querem
relatar seu passado.

O esquecimento ¢ a negagdo do passado dos jovens ficaram mais notorios quando, foi-
lhes entregue uma descri¢do das trajetorias de vida deles, em que tinham campos para
preencher, lacunas de informagdes que nos faltavam. Entdo, a jovem Julia rabiscou por vezes
os espacos a serem preenchidos e completados, numa aparente contradi¢do, mas que na verdade
¢ fruto do esquecimento, especialmente da trajetoria dos pais. Gilney descreveu informagdes
diferentes das do questionario, também, em aparente contradicdo, e apds confronto entre as

diferentes versdes, afirmou nao saber responder algumas coisas, pois ndo se lembrava. Ricardo,
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perceptivelmente, escondeu-se por detras de afirmagdes positivas para evitar aprofundamentos
sobre o seu passado, evitando ter que se lembrar. Marcos foi o inico que demonstrou relativa
abertura para se lembrar do proprio passado e, sendo assim, na fase das entrevistas, mostrou-se
emotivo ao se lembrar do pai e das desventuras vividas na infincia, muito embora se tenha
mostrado confuso acerca de suas proprias memorias.

Em uma ultima interacdo com os jovens, na tentativa de extrair mais informagdes sobre
seu passado, sua infincia e suas memorias ou, ao menos, tentar tatear o papel constituidor do
esquecimento na trajetoria deles, foi feita, entdo, a seguinte pergunta: qual a dificuldade de falar
sobre seu passado? Vocé ndo se sentiu a vontade para compartilhar sobre seu passado comigo

(pesquisador)? As respostas estdo dispostas abaixo:

Nao gosto de falar do meu passado, Nao tem muita coisa que eu gosto de
recordar. (dialogo final, Ricardo).

Nao me lembro de muitas coisas do passado. (didlogo final, Marcos).

Nao fico pensando muito no meu passado ndo, ndo gosto de lembrar de
algumas coisas. (dialogo final, Gilney). 12

Nao gosto muito de falar sobre isso. Acho que tudo que falei € o importante.
Porque tem coisas que eu ndo gosto de lembrar. (dialogo final, Julia).

A partir desta interacdo/dialogo final, duas premissas foram evidenciadas: primeiro, a
de que o esquecimento e suas variagdes foram intencionais durante toda a pesquisa. Entdo, o
ndo querer lembrar encobriu um possivel passado transpassado pelo pauperismo, que pode ter
sido tragico, talvez até traumatico, ao menos vividamente sofrido. Ou, na melhor das hipoteses,
um passado sem memorias significantes para o presente, num estado de amnésia temporal,
perspectiva esta que esta em concordancia com Jameson (2000) e Bauman (2008). Sendo assim,
numa perspectiva bourdieusiana, o esquecimento se converteu como uma estratégia dos jovens
pesquisados para sua reclassificacdo no presente jogo da vida, que se desvela nas condigdes
objetivas de ser jovens de uma periferia de Aparecida de Goiania.

A segunda premissa foi de que a aproximac¢do do pesquisador com os sujeitos
investigados pode ndo ter sido a causa principal do esquecimento ou da negacdo do passado,

pois quando perguntado aos jovens sobre o possivel constrangimento nao foram dadas respostas
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afirmativas. Entretanto, ¢ valido ponderar que, mesmo que fosse essa a causa principal, muito
dificilmente os jovens a verbalizariam. E importante destacar, contudo, que, durante a pesquisa,
houve um momento em que foi dada a oportunidade para que os jovens verbalizassem tal

dificuldade ou constrangimento.

A pratica educativa junto aos jovens pobres

A fim de compreender a relevancia da escola, da propria pratica pedagogica e dos
proprios professores na trajetoria de vida dos jovens investigados fizemos um recorte, conforme
se segue, contemplando as memorias do tempo escolar dos jovens antes da efetiva evasdo. O
recorte a seguir traz um pouco das percep¢des que os jovens tém da escola, seus agentes,

professores e seus rastros mnémicos:

Bom...sobre a minha escola, quando eu fava na infancia eu me diverti muito.
Estudar, ndo estudei muito ndo, ndo prestava aten¢do muito nas aulas, nem nas
professoras, ndo dava ouvido a quase nada [...] Na adolescéncia eu fugia muito
da escola, falta muito as aula, dai eu comecei a me afastar muito. Algum
momento importante na minha vida na escola mesmo, eu acho que eundo tive 13
quase nenhum [...] o relacionamento com os professores também era bom, s6
que eles brigavam muito comigo porque eu faltava, faltava muita aula. Os
coordenadores também, nunca tive nenhuma briga, mas eles também, eles
nunca me elogiaram, eu também ndo estudava direito. Dificuldade com
alguma matéria eu ja tive, em matematica, sempre tive dificuldade na
matematica, porque achava dificil fazer conta, nunca me dei bem com
numeros. [...] Eu ndo gostava de ir pra escola porque (pausa) eu achava muito,
(pausa), muito tedioso. N&o aguentava ficar vendo as aulas todinha. [...] meu
pai morreu quando eu recebi a noticia eu estava na escola. [...] a escola me
ajudava mais a ser, escrever bem, a ler, a conversar melhor, s6 que eu porque
ndo dava ouvido, me educava. S6 quando a gente cresce um pouquinho que a
gente pensa nas coisas que a gente aprendia e nas coisas que fazia de errado.
[...] eu esperava terminar meus estudos mais rapido, o que eu esperava ndo foi
alcancgado. [...] Depois que meu pai faleceu minha mae ndo conseguiu segurar
a gente ndo, foi ai que eu parei de estudar. (Entrevista, Marcos).

A escola quando eu era crianga, a escola que eu estudei, ela era boa em varios
aspectos, menos na parte estrutural, o governo nio cuidava muito bem, era
bem esquecida, mas em relacdo aos estudos sempre foi bom. Eu sempre gostei
muito das brincadeiras, participar dos jogos escolares. Nunca gostei mesmo
de estudar, sempre tive preguica nesta parte. Ja depois, na minha adolescéncia
eu passei a gostar de outras coisas, comecei a gostar mais das matérias, teve
matéria que eu me dei bem que eu ndo gostava quando era crianga. Agora o
que eu nunca gostei € que a escola, para mim a escola era um simbolo de vocé
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ir pra escola, estudar e aprender, hoje vocé em dia vocé vai pra escola e vé
coisas erradas, e eu ndo gostava da turma que eu estudei pois 14 eles usava
drogas e tudo dentro da sala, e isto me incomodou bastante. O que eu gosto
muito de lembrar de minha vida escolar é dos amigos que eu fiz, varias
amizades boas, uns que eu tenho até hoje, das brincadeiras, foi muito bom pra
mim. Eu acho que me ajudaram a evoluir quanto pessoa. Eu sempre fui uma
boa aluna, nunca dei trabalho ndo, sempre fui obediente aos professores, aos
Diretores, ao pessoal da merenda, nunca tive problemas com isto ndo. Mas eu
nunca gostei mesmo de ir pra escola, parece que, ja deixei de ir pra escola por
trés vezes, deixei de ir. A primeira vez foi porque eu queria trabalhar, ai eu
passei dois anos sem ir, € também por questdo de preguica. Ja esta vez agora,
esta vez agora, que eu parei de estudar, 2015, eu quis trabalhar e também um
pouquinho de preguica também. [...]Na verdade eu parei de estudar por
preguica, mas eu queria trabalhar, tanto que eu trabalhei um pouquinho. [...]
eu acho que o fato de eu ter parado de estudar foi uma burrice, foi coisa de
adolescente mesmo, ndo tem explicacdo, hoje eu sinto falta. Me prejudicou
porque pra arrumar trabalho tem que ter o Ensino Médio completo.
(Entrevista, Julia).

Na escola foi bom (pausa), 14 ndo tive muito problemas nio. [...] Comecei a
estudar com seis anos de idade. Sempre estudei na mesma escola, esta que tem

aqui no Setor. Eu me lembro muito dos professores, tinha uns bons outros néo,

uns tinha paciéncia, outros ndo. [...] Eu ndo gostava do Diretor porque ele era

muito chato. [...] Nao me lembro de ter sofrido nenhum preconceito na escola,

tinha bons amigos 14. Agora eu lembro de uma briga que teve 14 na escola, 14
pouco antes de eu sair, quase me furaram l4. Eu briguei com um colega meu

por causa de um lapis, ai ele levou a briga tdo a sério que ele queria matar eu.

A1 o0 Unico jeito foi sair correndo debaixo das asas do meu pai. [...] acho que

ndo foi bom eu ter parado de estudar nao. (Entrevista, Ricardo).

La na escola eu s6 fazia bagunca, estudei ndo, era bagunca demais, o tempo
todo. [...] Eu gostava muito da escola do Pq. Amazonas, mas hoje quando eu
me lembro, gosto mais desta daqui (referindo a escola do Setor). [...] acabei
envolvendo com as pessoas erradas e comecei a faltar demais, ai parei.
(Entrevista, Gilney).

A leitura dos relatos do tempo escolar vivido pelos jovens permite aferir que o tempo
de escolarizacdo para eles foi tempo principalmente de cultivo de amizades e relagdes afetivas,
pois em todos os relatos ha mengao da interagdo com amigos, quer seja pela bagunca ou pela
afabilidade. Dessa forma, a escola, para esses jovens, ocupou-se em ser um lugar para além do
conhecimento académico e se mostrou agente eficaz para integragdes sociais e culturais, ainda
que eles ndo se adequassem aos padrdes institucionais, o que posteriormente culminou na

evasdo escolar deles.
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Percebe-se ainda que a nocdo de amizade esta presente em todos os discursos e
memorias escolares dos jovens investigados. Ha que se destacar que a propria designagdo para
o ato de bagunca também evoca algum entrelagar de amizade, assim como a propria sensagao
de desgosto por algum agente escolar também denota afetividade, quer seja por empatia ou
antipatia. Por essa razdo, ¢ possivel considerar que a escola para esses jovens ocupou,
simbolicamente, um lugar central na construcao das relagdes sociais.

A escola, especialmente, a que esta presente nos bairros de classes populares, ndo ¢
agente isolado ou neutro, mas sim um catalisador de toda a efervescéncia historico-social de
ser, no tempo presente, jovem pobre de periferia. Entdo, que a escolarizagdo para os jovens
pobres de periferia se desvela como a ponta de um iceberg, escondendo de forma submersa a
estrutura solida de uma realidade de pauperismo. Por conseguinte, as trajetorias escolares dos
jovens das classes populares sdo, corriqueiramente, marcadas por descontinuidades como foi
observado nos relatos dos jovens pesquisados, que, para Bourdieu (1997), culminara numa
realidade preocupante, pois “pela falta de capital cultural, estdo votados a um fracasso escolar
praticamente certo” (p. 220).

15
Nesse sentido, Nidelcoff (1980) defende que a fungdo do professor deveria ser a de

ajudar os alunos a compreender a realidade, a se expressar a partir dessa realidade e, por fim,
descobrir-se como elemento de mudanga na referida realidade. Segundo a autora, “isto se
fundamenta numa visdo do homem como ser historico que se realiza no tempo” (pp. 6-7).
Contudo, como assevera Duarte (2014), “a cultura escolar aparece distante da vida dos jovens,
de suas necessidades, e muito pouco contribui para o desenvolvimento humano e social” (p.
89), o que dificulta demais a permanéncia dos jovens na escola, fato este igualmente perceptivel
nos relatos dos jovens.

Na vis@o de Santos (2001), as classes populares “ndo dispdem de meios para participar
plenamente da cultura moderna” (p. 144), e esta impossibilidade ¢ fruto direto das condigdes
objetivas de se ser pobre. Isto porque os jovens pobres de periferia subsistem com o drama da
descontinuidade, como destacam Baldino e Cavalcante (2014): “a escolarizag@o de jovens das
camadas populares no Brasil ¢ marcada, ainda, por uma trajetoéria de descontinuidade, em razio,

prioritariamente, da entrada precoce no mundo do trabalho” (p. 207). Tal perspectiva foi
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igualmente observavel na presente pesquisa, especialmente na fase de entrevistas, quando os

jovens foram indagados sobre o porqué de terem abandonado a escola. As respostas foram:

[E por que vocé parou?] Bagunca! S¢ fazia bagunca... bagunga demais. Dai
me envolvi com as pessoas erradas e acabei faltando muito, até que parei.
[Qual a lembranga mais antiga que vocé tem da escola?] So6 lembro da
baguncga, bagunga demais. (Entrevista, Gilney).

[E porque vocé parou de estudar?] Ah... envolvi com as pessoas erradas,
drogas, bagunga. [Estas pessoas erradas estdo na escola ou fora da escola?]
Dentro... e fora. (Entrevista, Marcos).

[O que te fez parar de estudar?] Eu tinha que trabalhar, eu tava sem dinheiro,
homem sem dinheiro ndo presta. (Entrevista, Ricardo).

[Por que vocé parou de estudar?] por preguica! (Entrevista, Julia).

No relato dos jovens acerca da evasdo escolar percebem-se notoriamente trés supostas
causas: a bagunga, o trabalho e a preguica. A partir dessas categorias fica evidente uma
autoculpabilizagdo, reforcando os pressupostos de Cunha (1980) e Duarte (2012), ao

considerarem que a educagdo escolar ofertada junto as comunidades pobres de periferia ¢ 16

impregnada de falacia liberal. Tal sentimento de autoculpabilidade se mostra seja pelo suposto
desinteresse que favoreceu a bagunca, seja pela suposta falta de virtude pessoal que culminou
na preguica, seja pela suposta necessidade financeira.

Observa-se nos discursos dos jovens investigados que em nenhum momento eles
relacionaram a evasdo escolar com a propria escola, com os professores, ou com a condi¢do
historico-social, ou com a relevancia do ensino, ou com qualquer outro fator extrinseco a eles
proprios. A percepgao que os proprios jovens tém da evasdo escolar foi que esta € uma escolha
individualizada e particularizada, o que evidentemente ¢ falacioso, pois a evasdo escolar ¢é

resultante de inumeras causas coletivas e de desarranjos na trama social e educativa.

Consideracdes finais

O problema que norteou a pesquisa foi: quais as memdrias, as trajetorias escolares e as
perspectivas de futuro de quatro jovens pobres residentes em um bairro da periferia de

Aparecida de Goiania? A partir dessa problematizacdo e por meio da metodologia proposta
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nesta pesquisa, conseguimos, ainda que provisoriamente, identificar parte da trajetéria de vida
de quatro jovens residentes no Setor Buriti Sereno 3* etapa, centralizando a investigag@o a partir
de trés categorias centrais: territorialidade; mundo do trabalho; evasao escolar.

Constatamos também que, para os jovens investigados, o passado pode personificar duas
vertentes: primeiro, sua irrelevancia, pelo que foi tdo facilmente esquecido durante o processo.
Segundo, a possibilidade de que o passado tenha sido forte o suficiente para deixar marcas tdo
profundas e traumaticas, razao pela qual foi tdo enfaticamente negada a possibilidade de narrar
seu proprio passado durante as interagdes. Seja como for, ficou notério que o passado para esse
grupo de jovens ndo se integra ao presente, assim como o futuro também ndo se integra.
Portanto, verificamos que o presentismo ¢ uma caracteristica peculiar desses jovens, que se
inserem numa modernidade liquida esquizofrénica.

O resgate da memoria e, a0 mesmo tempo, o ndo resgate intencional da memoria feito
pelos jovens investigados, desvelaram que o ndo lembrar pode ser um campo mais amplo de
investigacao, apontando para uma pratica cultural caracterizada pelo abandono do passado com
a subjetiva pretensdo de focar-se no futuro. Tal pressuposto mostrou-se falacioso, pois a
condicdo de futuro ¢é atrelada a historicidade do passado e as assimilagdes estampadas nas 1
representacgdes sociais do presente.

A escola, na perspectiva dos jovens investigados, ndo conseguiu dialogar com a
realidade laboral dos mesmos e, aparentemente, ndo se mostrou atrativa ou relevante nas
condicdes objetivas de ser jovem pobre em uma periferia de Aparecida de Goiania. Observamos
que a evasao escolar dos jovens investigados se deu essencialmente no inicio do segundo grau
e por razdes diversas. Contudo, ficou perceptivel nos discursos dos jovens uma
autoculpabilizacdo pelo abandono escolar, ou seja, para eles o fracasso escolar, assim como o
seria o sucesso escolar, ndo tem qualquer relagdo com o conjunto social, estrutural e cultural
em que eles estdo inseridos.

Conclui-se, ainda de provisoriamente, que a historia dos jovens pobres de periferias ndo
se assemelha a linhas retas, mas sdo tragcadas por pontos de condensac¢ao nos quais as tramas do
vivido se entrecruzam e pulsam, for¢cando a presenga do passado no atual, resistindo a qualquer
linearidade cronolégica e construindo uma realidade subjetiva que ndo coincide totalmente com

a realidade material visivel. A este processo formativo/educativo contribuem, majoritariamente,
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os professores, podendo (re)costurando nestes jovens, ainda que simbolicamente, o passado ¢
seus significados, assim como o esquecimento, seus siléncios e suas negagdes, integrando e
interagindo, tacitamente, a Historia de Vida e formagao dos professores as proprias Historias

de Vidas e formacdo dos alunos, e vice-versa.
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