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CULTURA E INTERCULTURALIDADE NO ENSINO DE
FILOSOFIA: EXPERIENCIAS NUMA ESCOLA
PORTUGUESA!

CULTURE AND INTERCULTURALITY IN TEACHING
PHILOSOPHY: EXPERIENCES IN A PORTUGUESE
SCHOOL

CULTURA E INTERCULTURALIDAD EN FILOSOFIiA DE
LA EDUCACION: EXPERIENCIAS EN LA ESCUELA
PORTUGUESA

Celso Jodo Carminati?

Resumo: Neste texto, apresentarei parte de uma pesquisa realizada em Portugal sobre a realidade cultural

¢ de conhecimento da Escola Dr. Azevedo Neves, em Lisboa. Apresentaremos em linhas gerais as diferentes
nacionalidades que compdem o contexto das demandas sociais que frequentam essa escola, considerada

por muitos a escola mais “imigrante e africana” da Europa, assim como alguns dos seus principios 20
orientadores, os programas de ensino de filosofia e algumas avaliagdes de professores sobre 0 mesmo, uma

vez que isto incita as perspectivas docentes no ambito da disciplina.

Palavras-chave: Formagao, ensino, culturas, interculturalidade

Abstract: In this text, I will present part of a research carried out in Portugal on the cultural reality and
knowledge of the Dr. Azevedo Neves School, of Lisbon. We will present in general terms the different
nationalities that make up the context of the social demands that attend this school, considered by many the
most "immigrant and African" school in Europe, of philosophy and some teacher evaluations about it, since
this incites the teaching perspectives within the discipline.
Key words: Formation, teaching, cultures, interculturality

Resumen: En este articulo, voy a presentar parte de una encuesta realizada en Portugal en la realidad
cultural y el conocimiento de la Escuela Dr. Azevedo Neves, de Lisboa. Presentaremos en términos
generales las diferentes nacionalidades que componen el contexto de las demandas sociales que frecuentan
esta escuela, considerada por muchos la escuela mas "inmigrante y africana" de Europa, grupos
participaron, de filosofia y algunas evaluaciones de profesores sobre ello, desde que incita las perspectivas
de ensefianza dentro de la disciplina.
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Introducao

Neste texto, apresentarei e discutirei alguns aspectos das observagdes e visitas a
escola Doutor Azevedo Neves, durante os meses de dezembro de 2015 e janeiro de 2016.
Na escola fui recebido pela professora de Filosofia Teresa Ximenez, que ¢ também uma
das colaboradoras do Programa de estagios dos alunos do Curso de Mestrado em “Ensino
de Filosofia” da Universidade de Lisboa.® A referida professora participou também do
projeto de pesquisa coordenado pela professora Dra. Maria Luisa Ribeiro Ferreira do qual
eu também fui um dos pesquisadores convidados, entre os anos de 2010 a 2014, com
financiamento da Fundacdo da Ciéncia e Tecnologia — FCT de Portugal.

Este estreitamento de lagos com os grupos de pesquisa de Portugal, e mais
articulado com a Universidade de Lisboa, naquele periodo do projeto resultou num
conjunto de publicagdes importantes sobre o ensinar-aprender filosofia em paises como
Portugal, Brasil, Espanha, Italia, Argentina, Uruguai e Franga, com destaque para a
significativa participagdo dos professores de escolas secundarias portuguesas neste
projeto e nas atividades deles resultantes, em semindrio e nas publicagdes.

O tema do ensino-aprendizagem da filosofia vem sendo tomado como problema
¢ como objeto de pesquisa em Portugal e esta dindmica tem sido potencializada nos
ultimos anos, com a criagdo do Mestrado em Ensino de Filosofia em nivel nacional.* Sem
desmerecer as inimeras pesquisas publicadas no pais, referirei aqui algumas delas, cujo
contexto tem-nos aproximado nos ultimos anos. Destaco as reflexdes publicadas pelo
professor Joaquim Cerqueira Gongalves, cujo titulo “Fazer Filosofia” — como e onde?,
(1990); pelo professor Leonardo Coimbra, cuja carta enderegada a Angelo Ribeiro tem o
titulo de “Ensino de Filosofia”, (1918); pela professora Maria Luisa Ribeiro Ferreira,
como coordenadora do projeto acima mencionado e autora, coordenadora e organizadora
do livro “Ensinar-Aprender Filosofia num mundo em rede”, (2012); pela professora

Maria Luisa Ribeiro Ferreira e Maria José Vaz Pinto como coordenadoras do livro

3 Agradego ao professor Antonio Pedro Mesquita, diretor do Centro de Filosofia da Universidade e
coordenador do Mestrado em Ensino de Filosofia, por colocar-me em contato com a escola Dr. Azevedo
Neves.

4 Discutiremos com mais detalhes noutro texto a formagio do professor de filosofia em Portugal.
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“Ensino de Filosofia — o que dizem os fil6sofos?”’ (2013); Maria Luisa Ribeiro Ferreira e
Anténio Pedro Mesquita, coordenadores do livro “Ensino Publico da Filosofia.
Perspectivas Programaticas e Ideoldgicas” (2014); e Maria Luisa Ribeiro Ferreira e
Antdnio Teixeira, “Aprender e ensinar filosofia num mundo digital”, (2014), dentre
outros aqui nao mencionados.

Estas importantes publicagdes serdo evidenciadas em alguns momentos do texto,
pois as considero como importantes referéncias nas investigacdes, observagdes e
interpretagdes que estou realizando sobre a experiéncia portuguesa do ensino de filosofia
em escolas secunddrias.

Nosso objetivo na escola foi conhecer as estruturas de atendimento e de formacao
dos alunos, os espagos de socializag@o e observacdo das aulas de filosofia com a intengao
de identificar os métodos de ensino, os contetudos trabalhados pelos professores em aula,
os materiais didaticos e de apoio adotados nas aulas de filosofia e a partir de questionarios
aplicados aos alunos, procurar identificar quais foram as contribui¢des da filosofia na
formag@o dos alunos e de como estes avaliam essas contribuigdes. 22

Fui a sala em que a professora Teresa Ximenes estava dando aulas e interagi
conversando com os alunos, com apresentagdes mutuas, nas turmas consideradas 10°
(Curso de Ciéncias Humanidades e Letras)’ e 11° ano (Ciéncias ¢ Humanidades)®, que
correspondem a 1% e 2% série do ensino médio e aos poucos partilhamos informagdes e
conhecimentos sobre as diferentes realidades vividas e nossos paises e nossas percepgdes
em diferentes tematicas apresentadas e tratadas em sala de aula.

Em visita a escola pude perceber a presenga de imigrantes africanos, de diversos
paises, mas principalmente da ilha de Santiago, Sdo Vicente, Sdo Nicolau - de Cabo
Verde,” alguns Chineses, alguns Brasileiros, Portugueses e outros paises do leste europeu

como a Roménia. Diante de uma realidade social que a caracteriza como a maior escola

5 Esta turma tem apenas 10 alunos, sendo uma turma homogénea. Por acaso, a professora Teresa é Diretora
dessa turma (equivalente aos regestes de classes no Brasil).

¢ Esta turma tem 22 alunos € ndo heterogénea em termos de composicdo cultural nacional e estrangeiros.

7 Pais que se tornou independente em 1975, composto por um conjunto de 10 ilhas na costa da Africa, e
desde 2013, chama-se Republica de Cabo Verde.
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de imigrantes da Europa, os seus gestores e professores tem sido constantemente

desafiados a criar cursos e ofertas de formacdo que atendam ao processo de integragdo
social, humanizagdo e expectativas de formacdo para o trabalho, pois muitos, talvez a
maioria dos alunos, ndo tenha condi¢cdes de seguir os estudos universitarios, tanto por
necessitarem entrar no mundo do trabalho ainda cedo e assim constituirem as condi¢oes
minimas de subsisténcia, quanto por obterem condi¢des financeiras insuficientes para
pagar os cursos universitarios. Tanto em Portugal, quanto na Italia, e em outros paises da
Europa, os cursos universitarios publicos sdo pagos e as familias migrantes em geral ndo
tem condi¢cdes econdmicas suficientes para pagar as mensalidades, pois vivem em
condicdes desfavoraveis de vida e os salarios sdo muitos baixos, pois a maioria vive de
servicos temporarios, os homens na construcdo civil e as mulheres nos servigos
domésticos.

Esta realidade social vivida pelas familias tem feito com que muitos dos
problemas externos, decorrentes de disputas de grupos vinculados ao comércio ilegal de
entorpecentes, € uma maneira econdmica de gerir as condigdes financeiras das familias, 23
sejam algumas vezes responsaveis por disputas e ajustes de contas entre as diferentes
organizagdes e que resultam em violéncia. A escola tem um contato direto com a policia
que os tem ajudado em algumas situagdes mais graves.

Neste contexto que denota a dificil situagdo social destes extratos sociais mais
baixos da sociedade, principalmente os imigrantes, o desafio ¢ a aproximagdo desses
debates nas aulas de filosofia, e em outras disciplinas como a psicologia e a sociologia.
Como veremos mais adiante nesse texto, os programas de ensino de filosofia tem uma
definicdo de contetidos para a escola portuguesa. Alids, segundo a professora, estas
disciplinas vém sendo desafiadas a contribuir na discussao dos problemas sociais em suas
aulas. Assim, apresentaremos ao longo do texto outros aspectos da realidade do ensino de
filosofia numa escola cujos alunos, em boa parte sdo considerados deficitarios na
formacao e de como as contribui¢coes dos conteuidos da filosofia tem auxiliado na reflexao
e na intervencdo dos seus problemas humanos e sociais. Assim, como expressei noutro

texto,
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Da observacdo das atividades, pude conhecer propriamente o
funcionamento da escola no que diz respeito ao ensino secundario, o
lugar e papel do professor de filosofia no ambito da formagdo dos
estudantes. Por este caminhar, inverso a metodologia tradicional,
conheci os pormenores da pratica dos professores, dos manuais e
conteudos escolhidos para o ensino, da estrutura de apoio, das
atividades pedagogicas e assim abstrair a um grau mais complexo, que
possibilitou aprofundar as categorias mais gerais, que sdo as leis, os
fundamentos e as regras que envolvem e definem o ensino em nivel de
estrutura e funcionamento do sistema. (Carminati, 2015, p. 2-3)
Contudo, a pesquisa carecera de alcance longitudinal decorrente de sua
localizag@o, de seu repertorio definido no &mbito de uma realidade educacional, a escola
Azevedo Neves. Entretanto, pretendemos dar nossa singela contribuicdo para os leitores
que queiram se apoderar da reflexdo a quem se ocupa de uma das mais importantes

atividades, o ensino, e nesse caso, o da filosofia.

A escola, sua histéria e projetos
No projeto de pesquisa, planecjamos um momento de conhecimento de 24

experiéncias de ensino de filosofia em escolas secundarias. Nos seus aspectos que
preveem o levantamento dos programas de ensino de filosofia pude identificar as
dindmicas que ao longo do tempo foram sendo impressas na area desta disciplina,
principalmente em relacdo ao seu papel na formacdo e protagonismo no ambito da
contribuicdo cultural para os alunos. Assim, catalogamos a partir dos sites publicos, da
escola, do Ministério da Educacdo e de documentos que orientam o curso de mestrado
em Ensino de Filosofia da Universidade de Lisboa, estes, gentilmente cedidos pelo seu
coordenador, o professor Dr. Antonio Pedro Mesquita, as bases definidas no ambito da
preparacao do professor de Filosofia para a escola secunddria, a partir dos quais podemos

identificar os fundamentos e objetivos a formacdo do professor. Agora deter-me-ei na

apresentacao da escola.

Em 1983 ¢ construida a Escola Secundéria Dr. Azevedo Neves para
suprir as necessidades da populacdo da freguesia da Damaia e de outras
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freguesias do concelho da Amadora (nomeadamente Reboleira,
Brandoa, Alfragide, Buraca e Venda Nova). (Portugal, 2014, p. 10)

Como pode ser lido e encontrado nas informagdes oficiais, esta se apresenta com
uma complexa e funcional estrutura organizacional. Constituinte como sede de um
agrupamento de escolas, que tem por base uma definicdo de articular um projeto
pedagogico comum, em que os prédios escolares estdo proximos, possibilitando menor
impacto as populagdes ai presentes, o agrupamento Doutor Azevedo Neves, desde seu
nascedouro em 1983 e, sobretudo na ultima década tem-se proposto a fazer um trabalho
de inclusdo das pessoas migrantes que residem nos bairros acima referidos.

Fazem parte dos profissionais da escola, 57 professores efetivos, 40 professores
contratados, 21 técnicos e uma psicologa que atua em conjunto com outras duas
psicologas estagiarias, uma educadora social, uma mediadora e uma técnica de servigo

social, para atendimento de aproximadamente 1000 estudantes.

A origem dos alunos, analisadas pela nacionalidade dos pais e
encarregados de educacdo, dada a dificuldade de as identificar
diretamente pela sua naturalidade visto que a maioria j4 nasceu em
Portugal e na Amadora, sdo de cerca de 56% de paises PALOP,® 4% de
outros paises africanos, e 36% alunos nacionais.” H4 ainda 4% de
origens tdo diversas como Paquistdo, Pertt ou Roménia, num total de 22
nacionalidades.'® (Portugal, 2014, p. 12)

25

Pode-se identificar uma solida organizacdo na hierarquia dos departamentos e
areas disciplinares, sendo estes constituidos pelas seguintes areas: Departamento de Artes
e Expressoes, Departamento de Linguas, Departamento de Ciéncias Sociais ¢ Humanas,
Departamento de Ciéncias Experimentais, Departamento de 1° Ciclo e Jardim de
Infancia, Departamento de Educacdo Especial. Por esta organizacao

departamental, que lembra um pouco as areas dos Departamentos das

8 Paises de Lingua Oficial Portuguesa.

% Considera-se aqui nacionais, tanto os filhos de Portugueses quanto os filhos de imigrantes nascidos em
Portugal.

10 Dentre elas, o Brasil.
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Universidades tem-se a ideia de uma estrutura capaz de atender com eficiéncia as
necessidades dos alunos.

Gerir a escola ¢ uma grande responsabilidade, como todos nos sabemos, uma vez
que seus sujeitos sdo constantemente desafiados a pensar alternativas as diferentes
realidades e contradi¢cdes sociais e pessoais vividas pelos alunos. A incorporacdo das
dinamicas culturais tem tido rejeicdes e impdem aos professores uma necessidade
premente de adaptar-se e de inserir-se no mundo da cultura dos estudantes, seja por
demandarem conhecimentos especificos dos valores culturais dos paises de
pertencimento, seja por serem obrigados a seguirem as recomendacdes e planejamentos
dos programas de ensino impostos pelos governos.

Assim, o trabalho articulado entre diretores, professores e demais sujeitos
educativos, ao longo dos tempos, parece ter se constituido num dos aspectos centrais para
uma gestdo na escola. Além disto, as iniciativas pensadas pela escola, por vezes
reivindicadas pela comunidade, esbarram nos 6rgaos de gestdo do governo e tem levado
a que certos problemas ndo sejam resolvidos por conta da burocracia inerente ao proprio 26
sistema.

Os registros disponiveis nos documentos da escola deixam claro qual tem sido a

filosofia da escola Doutor Azevedo Neves no tocante a gestao:

...autonomia, a administracdo e a gestdo das Escolas organizam-se no
sentido de promover o sucesso e prevenir o abandono Escolar dos
alunos; de promover a equidade social, criando condig¢des para a
concretizagdo da igualdade de oportunidades para todos; de cumprir e
fazer cumprir os direitos e os deveres; de observar o primado dos
critérios de natureza pedagogica sobre os critérios de natureza
administrativa nos limites de uma gestdo eficiente dos recursos
disponiveis para o desenvolvimento da sua missdo.” (Portugal, 2014, p.
3)

Temos aqui a demonstra¢cdo da preocupagdo da escola no ambito da gestdo e
destacamos para esta reflexdo o sentido atribuido ao seu papel publico na formagéo dos

estudantes, tomando por base o primado da natureza pedagogica sobre a natureza
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administrativa. Em geral, a administracao de escolas, e isto parece ser uma constante nas

diversas realidades que conheci, o predominio de principios da administragdo, na maioria
das vezes travestidos de uma logica de redugdo de gastos financeiros em detrimento das
discussoes e agoes que tenham por base o trabalho pedagogico. A inversdo de perspectiva
¢ central para a constituicdo de um novo universo no papel e na formagao da escola,
eivada de fundamentos que tomem o aluno como centro do processo de ensino-
aprendizagem.

Além disto, ndo poderiamos deixar de indicar a preocupacao da escola com os
aspectos interculturais. Assim como a maioria das escolas publicas da Europa que tem
recebido imigrantes, seja para trabalharem ou para fugirem da guerra e muitas vezes a
procura de uma metodologia de formagdo capaz de auxiliar na educacdo da juventude,
encontrei nos documentos da escola, como veremos logo abaixo, um importante registro
que revela o cuidado com os imigrantes, portanto que geral tem muita dificuldade de
inser¢do nos espagos sociais e escolares. As dificuldades sdo muitas, e nem nos cabe
mencionar aqui, pois ja sdo do conhecimento publico, mas refiro-me apenas a uma delas, 27
talvez a mais dificil, a lingua crioula'! para os alunos Cabo Verdianos tem sido o grande
entrave dos primeiros anos na escola, tanto aos alunos quanto as professores.

A titulo de ilustracdo, fizemos uma brincadeira com os alunos dos 10° ano e duas
alunas aceitaram escrever algumas palavras e frase na lingua crioula. Temos na imagem
abaixo um primeiro ensaio, curiosamente sobre a disciplina de Filosofia. Mesmo tendo
sido estimuladas a escrever sobre outros temas, por si proprias decidiram escrever o que
sentem sobre o ensino de filosofia. Foi uma linda demonstracdo de afeto para com a

professora e o seu trabalho. Vejamos a primeira frase aqui selecionada.

' Para saber mais sobre a origem, histérias e variagdes da lingua crioula, pesquisar em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnguas_crioulas
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Imagem 1: Foto do autor

Numa primeira leitura que fiz da frase, porém, antes de perguntar a traducao,
imaginei que “NGOSTA”, significaria “ndo gosta”. Olhei para a professora ¢ vi que
estava sorrindo, de modo que lhe pedi para traduzir. O “NGOSTA” em crioulo, refere-se
ao 1° pronome singular “Eu Gosto” ¢ “TXEU”, significa muito. Assim, a frase completa

significa: “Gosto muito de Filosofia”. Isto ¢ sem duvida, muito bonito e um belo elogio

28

ao trabalho realizado pela professora Teresa Ximenes nesta turma de 10° ano.
As palavras abaixo sdo entdo a sequéncia dos pronomes pessoais que pedi para
completar a lista: “AMI — eu, Abo — tu, AEL — ele, ANOS — n6s, NHOS — vos e, AEX —

eles”. Essa escrita é do Crioulo Badiu.

A frase se completa com uma pergunta da aluna. Vejamos a seguir.
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Imagem 2: foto do autor



Na pergunta, a aluna se questiona se ela tem certeza daquilo, escrevendo uma frase

na interrogativa negativa e a resposta continua sendo uma afirmacdo da primeira
premissa. O discurso final, volta-se para afirmar a sua resposta. Além disso, quando
estavamos encerrando o didlogo, que ndo ¢ o de Socrates, mas que podemos considerar
de cunho socratico, uma colega foi até o quadro e disse que aquela escrita era “uma”
forma crioula e que sabia outra segunda variagao, o “crioulo Sompadjud” como vemos a

seguir.
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Imagem 3: foto do autor

Como vé-se acima, a chamada lingua crioula, possui varia¢des e naquela mesma
sala havia duas formas distintas de escrita sobre a mesma frase. Vejamos que no “Crioulo
Sampadjud”, a escrita da frase ¢ diferente: “‘Hum te gosta d'Filosofia” — “Gosto muito de
Filosofia”. E na interrogativa negativa “Bo Oia?”, significa “Tem certeza?”. “Eh d'vera”
— “E verdade”. Podemos observar que os pronomes pessoais também tem escritas
diferentes: “Mi - eu, Bo — tu — Bzot —ele, NOs - nos, Ex — vos, Exs - eles”. Dizia-me a
professora que ¢ sempre desafiada a aprender algumas palavras novas da lingua dos
alunos, pois quando os alunos querem que algum comentario ndo seja percebido pela
professora, muitos deles comunicam-se em na lingua materna. Alids, o desafio da
interculturalidade entre os alunos e a professora ¢ sempre uma realidade constante.

Se na pratica, quando lembro, por exemplo, das realidades de muitas escolas

publicas brasileiras em que muitas pedagogias ndo se realizam como anunciadas em



9°%9,

INTERNAGIONAL

®
0.9

documentos oficiais, os documentos e principios pedagdgicos divulgados & comunidade

propdem os preceitos pelos quais se guiam os gestores e professores da escola Doutor
Azevedo Neves. Bem, cito a seguir algumas importantes definicdes em nivel de
organizagdo escolar em torno da interculturalidade.

A diversidade cultural ndo pode ser hoje considerada uma mera
curiosidade, pois ela ¢ um facto presente na nossa sociedade e nas
nossas Escolas. Olhar este dado como um facto e ndo como um
problema ¢ a tarefa de uma Escola que se pretende transformativa, em
que sejam criadas novas estratégias inclusivas e indutoras de uma
verdadeira educacdo para a cidadania e para a participagdo democratica.
Olhar o outro na perspetiva do outro, evitar a formagdo de preconceitos
e estar aberto a diversidade sdo as formas propostas para construir o
futuro que se perspetiva intercultural. (Portugal, 2014, p. 4)

Além disto, estes aspectos se articulam com a citacdo a seguir que caracteriza o

universo social de pertencimento dos alunos.

E sabido que a ex-freguesia da Damaia (atualmente freguesia das Aguas
Livres) emerge como uma das mais deprimidas do pais, com 30
consideraveis indices de abandono Escolar e saidas precoces, com
grande incidéncia de insucesso Escolar, fortes indicios de delinquéncia
juvenil, problemas disciplinares, com uma sociedade ainda pouco
sensibilizada para o relevo da Escola como fator de desenvolvimento
equilibrado, com um tecido social pouco qualificado. (Portugal, 2014,

p-5)

E neste contexto, a escola parece anunciar em nivel de organizacdo das agdes sua
preocupagdo com o futuro dos estudantes, certamente como um compromisso maior entre
o universo da formagdo, com indicagdes que se trata de uma realidade, cujos capitais
econdmicos e culturais chegam defasados em relacdo ao capital cultural que os espera na
escola. Essa bela aposta no futuro € o prenuncio de um novo tempo, de um devir, de um
novo lugar, em que uma escola democratica se faz a medida que compreende e acolhe o

seu entorno social, a sua clientela.

Neste contexto, assume prioridade a aposta no combate ao insucesso e
abandono escolares, ao absentismo de discentes, no desenvolvimento
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de uma cultura de responsabilidade, coletiva e individual, de trabalho,
de exigéncia e de rigor e na diversificagdo da oferta formativa de forma
amanter-se a identidade de uma Escola Democratica, de oportunidades,
de inclusdo, de harmonia social e de acompanhamento da evolugéo
socioecondmica. Este ¢ o grande desafio que nos espera nos proximos
anos. Esta ¢ a vontade que este documento consagra. Esta ¢ a
determinagdo que os Orgios legalmente instituidos professam. Assim,
mais do que uma reformulagio, este Projeto Educativo pretende ser uma
verdadeira bussola de orientacdo, ndo tanto por se reconsiderar o
percurso até aqui seguido, mas por se perceber que os caminhos agora
a trilhar devem considerar, fundamentalmente, as pessoas, numa
perspetiva de valorizacdo do trabalho e da responsabilidade, na
formag¢do do individuo. Recebemos, de outras Escolas, alunos
excluidos do sistema, tanto do concelho da Amadora, como dos
concelhos limitrofes, alunos oriundos dos PALOP’s, de outros paises
Africanos, do Brasil, mas também, da nova onda de imigragdo chegada
da Roménia, que nos chega em qualquer momento do seu percurso
escolar ou do ano letivo, e, ainda, alunos recém-chegados que nao
encontram vaga noutros estabelecimentos de ensino. (Portugal, 2014,

p-5)

Objetivos do ensino secundario e a presenca da filosofia

O ensino secundario portugués esta regido pela lei do Sistema Educativo n°® 46/86, 31
que estabelece os aspectos gerais da organizacdo e funcionamento do ensino. Tendo este
pressuposto, observa-se que esta lei geral ndo especifica o lugar e o papel da filosofia na
formagdo do secundario, e deixa a entender que o papel reservado a si encontra-se nos
objetivos da formacdo humanistica, uma vez que identifica “assegurar o desenvolvimento
do raciocinio, da reflex@o e da curiosidade cientifica e aprofundamento dos elementos
fundamentais de uma cultura humanistica, artistica, cientifica e técnica” (Portugal, 2001a,
p- 5), uma vez que isso ndo ¢ prerrogativa de uma disciplina em particular, mas chama a
responsabilidades todas as areas do conhecimento.

A regulamentacdo do ensino de filosofia esta prevista num documento especifico
do Ministério da Educacdo, do qual falaremos mais adiante. Talvez os filésofos ainda
queiram atribuir a si o papel de busca da verdade, da explicacdo dos sentidos humanos da
existéncia, o que lhes impde certa frustragdo quando isto ndo se realiza nas aulas e
atividades de ensino aos alunos secundaristas. Porém, ainda que a Filosofia tenha papel

central na formagdo dos estudantes e possa responder com profundidade as dimensdes
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humanas, pessoais e sociais, se ndo articular-se com as demais disciplinas curriculares
estara fadada ao isolamento e ao fracasso de seus principios formadores. Alias, esta muito
bem expresso o seu papel e lugar enquanto “uma actividade de pensar a vida e ndo como
um mero exercicio formal” (Portugal, 2001b, p. 6), ou seja, “se articula com o exercicio
pessoal da razdo, desenvolvendo uma atitude de suspeita, critica, sobre o real como dado,
mas, ao mesmo tempo a determina como um posicionamento compreensivo, integrador e
viabilizador de uma transformacdo do mundo”. (Ib. idem, p. 6)

No que diz respeito ao ensino da Filosofia, o Ministério da Educacdo segue as
orientagdes estabelecidas pela UNESCO. Em seus documentos, a UNESCO, “vem
solicitando a todos os Estados a introdugdo ou o alargamento da formagao filosofica a
toda a educagdo secundaria, considerando substantivo o vinculo entre Filosofia e
Democracia, entre Filosofia e Cidadania” (Ib., idem, 2001b, p. 5)

Dessa forma, encontramos registros de que a regulamentacao da carga horaria da
disciplina de filosofia assim como para as demais disciplinas do ensino secundario estdo
previstas no decreto-lei n° 286 de 29 de agosto de 1989, e estabelece a sua presenga nos 32
componentes de formagao geral, com o titulo “Introdugédo a filosofia” com 3 aulas no 10°
ano e outras 3 aulas no 11° ano e presenga da filosofia nos componentes de formacgao
especifica, com o titulo “Filosofia”, com 4 aulas no 10°, 11° ¢ 12° anos.'?

No ambito desta caracterizacdo da componente de formagdo geral, a Filosofia
aparece descrita como "uma disciplina em que os alunos, em contextos de aprendizagem
que se pretendem dindmicos, devem aprender a reflectir, a problematizar e a relacionar
diferentes formas de interpretacdo do real." (Ib., idem, 2001b, p. 5)

O documento da-nos indicativos da importancia da conexao entre os fundamentos
de uma filosofia voltada para se pensar as diferentes e dispersas atividades da vida
humana, procurando indicar as necessarias articulagdes entre os campos do conhecimento
que seja capaz de pensar a vida “ndo como um mero exercicio formal; ou seja, preconiza
uma concep¢do de Filosofia que a articula com o exercicio pessoal da razdo,

desenvolvendo uma atitude de suspeita, critica, sobre o real como dado, mas, ao mesmo

120 10° ano corresponde ao 1° ano e o 11° corresponde ao 2° ano do ensino médio.
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tempo a posiciona como um posicionamento compreensivo, integrador e viabilizador de
uma transformag@o do mundo”. (Ib., idem, 2001, p. 6)

Diante destes preceitos, percebe-se que além de outros aspectos, hd uma forte
pressdo sobre os professores de filosofia que atuam nas escolas secundarias, no caso desta
nossa experiéncia, na escola Doutor Azevedo Neves, pois diante das dificuldades sociais
dos alunos imigrantes, muitas vezes os professores ndo conseguem concluir todas as
atividades previstas nos planos de aula, como bem relatou a professora. Nesta escola, a
disciplina de Filosofia, juntamente com Historia, Educacdo Moral e Religiosa, Geografia,
Economia e Administragdo fazem parte do Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas.

A forma de organizacdo do conhecimento por areas e por departamentos,
contrariamente ao que temos presenciado em muitas universidades, onde a convivéncia
tem sido dificil e a0 mesmo tempo um desafio constante, nas escolas, parece estar
havendo maior interagdo entre os professores. O central disto € claro, deve sempre estar
perpassado por um lugar articulado com as dindmicas de pertencimento a estes espagos ¢
a estes lugares e pelos tempos vividos em cada institui¢do, que se impde enquanto marca 33

fundamental na formacao dos estudantes.

Os programas oficiais para o ensino de filosofia

Os professores das escolas portuguesas seguem obrigatoriamente os Programas de
Ensino de Filosofia aprovados pelo Ministério da Educacao e a disciplina é obrigatoria
tanto para os cursos cientifico-humanisticos, quanto para os cursos tecnoldgicos. O
documento oficial, que ¢ orientador dos fundamentos e objetivos do ensino, contém 47
paginas e apresenta todos os detalhes do programa, desde a definicao do papel da filosofia
na formacao do ensino secundario, as finalidades e objetivos do ensino de filosofia, os
conteudos-temas para o 10° ano e 11° ano, os conceitos gerais e metodoldgicos, os
principios reguladores da avaliag@o, o desenvolvimento do programa, que compreende os
temas-contetidos, os percursos das aprendizagens e as competéncias e atividades para

cada modulo de contetidos e bibliografias.
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Os atuais programas resultaram de reformulacdes concluidas no ano de 2001,
razdo esta que obrigou os responsaveis pelo programa a incluir um item explicativo sobre
a intencionalidade da presenga da disciplina de Filosofia no ensino secundario. De acordo
como os principios expressos no documento, este devera “contribuir para que cada pessoa
seja capaz de dizer a sua palavra, ouvir a palavra do outro e dialogar com ela, visando
construir uma palavra comum e integradora”. (Portugal, 2001(b), p. 6)

Além disto, o grupo de trabalho responsavel pela reestruturacdo do antigo
programa,'? justifica as escolhas de inovagdes, e propde novas dimensdes para o ensino
de filosofia, indicando que as proposi¢cdes foram apresentadas a comunidade de

professores, sem ruptura e com inovacgao, de acordo com 3 ordens de razdes:

1. inser¢@o no quadro institucional que organiza a actual reestruturaco
dos Programas do ensino secundario e que a si mesmo se apresenta
numa linha de continuidade em relagdo aos actuais parametros de tal
nivel de ensino, embora no contexto dos seus novos desafios e das
novas significagdes deles emergentes; 2. respeito pelo que a
investigacdo parece apontar como sendo a vontade do corpo docente de
Filosofia que, embora apresentando criticas e manifestando
insatisfacdes, se expressa, todavia, a favor da manutencdo do actual
programa de Introdu¢do a Filosofia, no seu aspecto global; 3.
reconhecimento do valor que tem o capital de conhecimentos ¢ de
experiéncia adquirido ao longo dos dez anos de vigéncia do Programa
de Introdugdo a Filosofia e que pode conferir hoje as professoras e aos
professores alguma seguranga cientifica em relacdo aos temas a fazer
aprender. (Portugal, 2001b, p. 7)

Deste universo de razdes, destaca-se a dindmica de acolher a partir da boa
avaliagdo dos professores a manutencdo do programa de “Introducdo a Filosofia” e sua
contribui¢cao no ambito da formagdo. Baseado em trés objetivos gerais, o programa pauta-
se por linhas gerais do dominio cognitivo, dominio das atitudes e dos valores, dominio
das competéncias, métodos e instrumentos.

Nao era minha inten¢do inicial transcrever neste espago os programas de ensino

de filosofia, uma vez que isto implicaria em citagdes muito extensas, mas dada sua

13 A reformulagio dos Programas de Filosofia foi coordenada pela professora Maria Manuela Bastos de
Almeida e teve como autores, Fernanda Henriques, Joaquim Neves Vicente e Maria do Rosario Barros.
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importancia para o leitor brasileiro, o que podera facilitar conhecer e comparar as
iniciativas de programas com Portugal, principalmente por indicar aspectos que poderdo
comparativamente serem auxiliares e subsidiarios para o ensino, decidi elenca-los aqui,
os do 10° e 11° ano, para em seguida comenta-los, articuladamente com outros autores,
que em anos recentes se debrucaram em avaliar os programas de ensino.

Programas do 10° ano:

Contetidos/Temas

I - Médulo inicial - INICIACAO A ACTIVIDADE FILOSOFICA
1. Abordagem introdutéria a Filosofia e ao filosofar

1.1. O que é a Filosofia? - uma resposta inicial

1.2. Quais sdo as questoes da Filosofia? - alguns exemplos

1.3. A dimensao discursiva do trabalho filosofico

II - A ACCAO HUMANA E OS VALORES

1. A Ac¢io Humana - Analise e compreensio do agir

1.1. A rede conceptual da acgdo

1.2. Determinismo e liberdade na ac¢do humana

2. Os valores - Analise e compreensio da experiéncia valorativa
2.1. Valores e valoragao - a questdo dos critérios valorativos

2.2. Valores e cultura - a diversidade e o didlogo de culturas

3. Dimensées da ac¢io humana e dos valores 35
3.1. A dimensdo ético-politica - Analise e compreensio da
experiéncia convivencial

3.1.1. Inteng@o ética e norma moral

3.1.2. A dimensdo pessoal e social da ética - o si mesmo, o outro e as
institui¢oes

3.1.3. A necessidade de fundamentagdo da moral - analise comparativa
de duas perspectivas

filosoficas

3.1.4. Etica, direito e politica - liberdade e justica social; igualdade e
diferencas; justica e equidade

Opgdo por 3.2. ou 3.3.

3.2. A dimensao estética - Analise e compreensiao da experiéncia
estética

3.2.1. A experiéncia e o juizo estéticos

3.2.2. A criagdo artistica e a obra de arte

3.2.3. A Arte — produgéo e consumo, comunicac¢do e conhecimento
3.3. A dimensao religiosa - Analise e compreensio da experiéncia
religiosa

3.3.1. A Religido e o sentido da existéncia - a experiéncia da finitude e
a abertura a transcendéncia

3.3.2. As dimensdes pessoal e social das religides

3.3.3. Religido, razdo e fé - tarefas e desafios da tolerancia

4. Temas/Problemas do mundo contemporaneo

Opgdo por UM tema/problema.
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- Os direitos humanos e a globalizagao

- Os direitos das mulheres como direitos humanos

- A responsabilidade ecologica

- A manipulacdo e os meios de comunicacdo de massa

- O racismo e a xenofobia

- O voluntariado e as novas dinamicas da sociedade civil

- A obra de arte na era das industrias culturais

- A dessacraliza¢do do mundo e a perda do sentido

- A paz mundial e o didlogo inter-religioso (Portugal, 2001, p. 12)

Programas do 11° ano:

Contetidos/Temas -

II1 - RACIONALIDADE ARGUMENTATIVA E FILOSOFIA

1. Argumentacio e légica formal

Opgao pela abordagem segundo os paradigmas das

logicas aristotélica ou proposicional.

1.1. Distingdo validade - verdade

1.2. Formas de inferéncia valida

1.3. Principais falacias

2. Argumentacio e retdrica

2.1. O dominio do discurso argumentativo - a procura de adesdo do
auditorio

2.2. O discurso argumentativo - principais tipos de argumentos e de 36
falacias informais

3. Argumentacio e Filosofia

3.1. Filosofia, retorica e democracia

3.2. Persuasdo e manipulagdo ou os dois usos da retorica

3.3. Argumentacdo, verdade e ser

IV - O CONHECIMENTO E A RACIONALIDADE CIENTIFICA
E TECNOLOGICA

1. Descricéo e interpretacio da actividade cognoscitiva

1.1. Estrutura do acto de conhecer

1.2. Analise comparativa de duas teorias explicativas do conhecimento
2. Estatuto do conhecimento cientifico

2.1. Conhecimento vulgar e conhecimento cientifico

2.2. Ciéncia e construgdo - validade e verificabilidade das hipoteses
2.3. A racionalidade cientifica e a questao da objectividade

3. Temas/Problemas da cultura cientifico-tecnolégica

Opgao por UM tema/problema.

- A ciéncia, o poder e os riscos

- A construcao historico-social da ciéncia

- O trabalho e as novas tecnologias

- O impacto da sociedade da informagao na vida quotidiana

- A industrializagdo e o impacto ambiental

- A investigacdo cientifica e os interesses econémico-politicos

- A tecnociéncia e a ética
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- A manipulagdo genética

- Outros

V - Unidade final - DESAFIOS E HORIZONTES DA FILOSOFIA
Opgao por 1., 2. ou 3.

1. A Filosofia e os outros saberes

1.1. Realidade e verdade - a plurivocidade da verdade

1.2. Necessidade contemporanea de uma racionalidade pratica
pluridisciplinar

2. A Filosofia na cidade

2.1. Espaco publico e espago privado

2.2. Convicgao, tolerancia e dialogo - a construgdo da cidadania

3. A Filosofia e o sentido

3.1. Finitude e temporalidade - a tarefa de se ser no mundo

3.2. Pensamento e memoria - responsabilidade pelo futuro (Portugal,
2001, p. 13)

Ainda que o documento pareca contemplar os aspectos centrais da tradigdo
filosofica ocidental e que a equipa responsavel pela reformulagdo do programa de
“Introducao a Filosofia”, do 10°, gostaria de citar alguns aspectos a partir de avaliacdes
de uma professora que fala de suas experiéncias concretas e que nos fazem refletir sobre
os sentidos do mesmo. 37

Silva (1998), ao discutir os obstaculos e incongruéncias dos atuais programas,
afirma que hd uma incompatibilidade entre as finalidades e objetivos e a quantidade de
conteudos a serem lecionados, adicionado ao problema de repetir certos conteudos
noutros momentos da disciplina. Vejamos o que propde a referida professora do ensino
secundario para este problema.

...se a quantidade de conteudos previstos ja dificulta a consecugdo de
finalidades e objetivos, a sua repeticdo, em diferentes momentos,
aumenta-a consideravelmente. Como ¢ que este problema se resolvera?
Substituindo a l6gica da repeti¢do pela 16gica da articulagdo, processo
que tenho tentado levar a cabo. Por exemplo, se se considera que no 10°
ano o fio condutor de todo o programa ¢ ir do “vivido ao pensado”,
porqué tentar incluir logo na primeira unidade a “linguagem e o
discurso — o pensamento e os seus instrumentos 16gicos” e “o lugar da
filosofia”. (Silva, 1998, p. 160)

Quanto aos conteudos do 11° ano, a professora propde uma inversao teorica, pois
“sempre me pareceu, mais frutifero abordar-se primeiro a questdo ontoldgica e sé

posteriormente a epistemologica” (Silva, 1998, p. 161).
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Essa sua proposi¢do parece estar embasada no pressuposto anteriormente
indicado, o de que o vivido precede o pensado e deste parte-se para poder levar os alunos
as abstracdes mais complexas e a partir destas poder compreender as razdes para a
explicacdo do ser, do existir e do fazer humano. Pensar o vivido significa colocar em
evidéncia o realismo que determina e que aliena o ser humano, porém ¢é necessario partir-
se destas caracterizagdes simples para poder interrogar e procurar o que o condiciona
socialmente. Ao abordar o tema com um dos professores responsaveis pela elaboracdo
dos programas de ensino de filosofia, a professora confessa no seu texto que “este
professor catedratico manifestou-me a sua perplexidade e respondeu-me de forma
inconclusiva.” (Ibid., idem, p. 161)

Se vos digo essas coisas, em nivel de uma avaliacdo do programa de “Introdugdo
a Filosofia, ¢ porque penso ser salutar no ambito da apresentacdo das ideias e das
abordagens tematicas, os diferentes enfoques e pontos de vista. Esta avaliagdo em nada
invalida a coragem de continuidade e manutenc¢do do programa na reforma que doravante
se fez valer em nivel nacional, assim como as posi¢des de avaliagdo da referida professora 38
que merecem profundo respeito, sobretudo por ser resultante de sua atividade docente e
didatica.

E para encerrar esta explicitagdo, gostaria de citar um importante afirmagdo do
entdo professor de filosofia no secundario, ¢ mais tarde, universitario e atualmente
aposentado pela Universidade de Evora:

Os programas sdo importantes. Mas de pouca serventia e utilidade serdao
se ndo tivermos professores bem preparados para os executar. A meu
ver, os programas em vigor ndo podem ser satisfatoriamente
leccionados por professores mal preparados. Ndo bastara mesmo que
tenham boa cultura filoséfica; serd necessario que saibam filosofar, que
problematizem, discorram, argumentem, pensem por si € com oS Seus
alunos, arriscando com eles a gratificante experiéncia de pensar com
autonomia. (Patricio, 1998, p. 259)

Em concordancia com o que afirma o professor Manuel Patricio, sobretudo diante
de sua insisténcia sobre a boa preparagdo do professor de filosofia, ressalto que no ambito
de uma escola, cuja realidade requer capacidades multiculturais dos docentes, parte do

trabalho pedagodgico estard fadado ao insucesso se ndo levarem em conta os temas da
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cultura, e neste caso especifico, avalio que resultaria de bom grado, a inser¢ao tanto no
programa oficial quanto nas praticas docentes, a historia e o pensamento filoséfico
africano, com suas tradi¢cdes, suas raizes, culturas e autores. Como bem ressalta este autor,

Independentemente dos contetidos que um programa de iniciacdo a
filosofia (ou de Introdugéo a Filosofia) contemple, importa situd-lo nos
contextos discente e docente, especialmente nos dominios
comunicativo e cognitivo, pois ambos sdo determinantes para o
entendimento mutuo, para o acesso aos conhecimentos ¢ para a sua
interiorizagdo. (Rodrigues, 1998, p. 274)

Estas iniciativas sdo importantes, no sentido de que possamos dirimir e superar
aos poucos a matriz de formagao academicista dos professores de filosofia, que além de
tudo, tem um forte componente historicista, em torno da Historia da Filosofia, cujos
conteudos, tragos linguisticos e métodos de ensino foram se especializando ao longo dos
séculos. “Tal racionalidade ¢ herdeira da tradi¢do pedagogica dos Jesuitas. As regras de
obediéncia passiva dos alunos e a autoridade centrada no professor respondem por um
método criado em uma determinada época histdrica mas que continua ainda difundido
entre n6s.” (Carminati, 2006, p. 27)

A formacdo ou modelo de racionalidade académica, de acordo com Rodrigues
(1998), acaba “denotando grande dificuldade em perspectivar, em linguagem comum, os
conhecimentos que possuem; estdo habilitados sobretudo para a transmissdo das teorias
filosoficas que aprenderam a para fazerem a aproximacdo intelectual aos grandes
dominios da filosofia”.

Este autor, nesse mesmo texto acima citado expressa sua avaliacdo dos programas
de ensino, como veremos a seguir.

O programa é demasiado extenso, quer no 10°, quer no 11° anos, fato
que inviabiliza muitas das possibilidades didaticas que o seu carater
permite e, até promove. Porque ndo limitar o desenvolvimento
tematico, na segunda unidade do 10°, s6 a uma das areas (ética, estética,
religido), havendo apenas uma referéncia conceptual introdutoria as que
ndo forem escolhidas pelo professor (ou pelos alunos)? No 11° ano, para
qué diferenciar “compreenso” e “explica¢do”, e por que ndo reduzir a
tematica ontologica, que, actualmente, introduz elementos sem relacao
directa no conjunto do programa? (Rodrigues, 1998, p. 279)
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Essa importante discussdo, tem também o seu contraponto, sobretudo dentre
aqueles professores que o elogiam, levando em conta a abertura que o mesmo permite aos
professores. Este, alias, ¢ um dos aspectos importantes pelos quais poderemos também
apontar a partir do programa, embora no sentido ampliado da abertura para discussoes
que emerjam das realidades dos alunos e de suas comunidades especificas, mas sem que
esta discussdo aparega particularizada em contetidos sobre a cultura negra por exemplo
ou de autores cuja base formativa pudessem ser referidos para compreender e refletir
sobre a condicdo dos imigrantes ou dos negros na sociedade africana ou europeia. Assim
escrevem estas professoras.

Ora, o programa, em si mesmo, ndo se fecha a qualquer corrente ou
movimento, ¢ essa mesma indeterminacdo ¢ ressaltada em termos
elogiosos: “os programas dao a possibilidade de uma abordagem actual
dos temas que o integram, mas ndo o impdem necessariamente, 0 que
em nosso entender € positivo, pois a opgdo pela contemporaneidade €
uma questdo controversa”. (Fernandes; Lemos, 1998, p. 292)

Ou entdo como afirma essa outra professora, que argumenta em defesa do
programa de ensino “Introdug¢do a Filosofia”. 40

O professor de Introdug¢do a Filosofia deve partir do horizonte
vivencial dos alunos. Trata-se, a nosso ver, de uma virtude do actual
Programa, pois permite compreender a Filosofia ndo como um “sistema
acabado e fechado”, mas como uma atividade infindavel que se vai
continuamente desenvolvendo a partir da experiéncia dos alunos. Essa
orientacdo pedagogica permite, por outro lado, compreender a Filosofia
como uma disciplina que ndo deve promover a docilidade e o
acriticismo dos alunos, mas antes o exercicio do seu pensamento.
(Laranjeira, 1998, p. 183)

Para além do debate e da defesa da presenga no programa no 10° ano, essa mesma
autora consegue distanciar-se dos aspectos de defesa ou de critica e introduz outra escala

de avaliagdo em torno dos programas, como a seguir.

Contudo, julgamos que o programa de Introducdo a Filosofia, no
desenvolvimento das suas propostas, ndo consegue manter uma relagéo
equilibrada entre, por um lado, uma perspectiva de consecugdo de
objetivos ¢ o dominio da informagdo e, por outro lado, entre a
efectivacdo das competéncias e o plano dos valores. (Laranjeira, 1998,
p. 183)
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Ainda que o programa da disciplina oficial seja impositivo para o ensino da
filosofia, com defini¢do de conteudos a serem cumpridos, os professores tém plena
liberdade para o ensino, assim como para a escolha ou variagdo das unidades
programaticas e para a escolha dos livros didaticos, ou manuais como chamam aqui em
Portugal, adotados ou utilizados. O manual adotado na Escola Dr. Azevedo Neves -
“Filosofia” para o 10° ano ¢ de autoria de Luis Rodrigues e ¢ publicado pela editora
Platano. De acordo com a apresentag@o do livro o projeto editorial ¢ composto de: “1.
Manual do aluno, 2. Manual do professor, 3. Caderno do Professor, 4. Caderno de apoio,
5. CD-Rom do professor, 6. Manual Digital, Blogues de Apoio ao manual, 8. Material
online alojado na dropbox” (Rodrigues, 2015, p. 3). Ainda assim, ¢ comum os professores
indicarem e levarem para as aulas diversos textos complementares, como vimos ter
ocorrido nas aulas que observamos.

Assim como na Itdlia e em Portugal, diferentemente do Brasil, o Governo
Portugués ndo possui um programa estruturado de avaliagdo, aprovacdo, compra e
distribui¢@o de livros didaticos aos alunos. Estes sempre ficam a cargo das familias. No
caso da escola Azevedo Neves, a professora da disciplina consegue algumas cortesias das

editoras para os alunos considerados mais carentes.

Consideracoes finais

Ainda que se tenha a avaliagdo de que os programas de ensino de filosofia sejam
responsaveis pela boa conducao das aulas, e estes aparentemente deveriam ser, sobretudo
se tomarmos em conta que as diretrizes e prescrigoes sejam cumpridas pelos professores,
na maioria das vezes o resultado positivo das aulas de filosofia e o sentido de identificagdo
do filosofar ou fazer filosofia com os estudantes, passa necessariamente pela base de
formag@o dos professores, sobretudo em nivel universitario. Em toda minha experiéncia
de docente e pesquisador, pude exercitar ¢ conhecer distintas maneiras e dispersas
avaliagOes sobre o que os professores dizem ser o ensino e o que os alunos dizem ficar

como resultado das aulas e dos conhecimentos da disciplina.
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Partir desse pressuposto remete-nos sempre ao aspecto que considero central nos
cursos universitarios, da relagao entre o professor de filosofia enquanto pedagogo, aquele
que conduz com sua mdo, a mao do saber ao conhecimento, que dialoga com o
conhecimento enquanto mediador dessa relagdo. E nesse sentido concordando com

(Gongalves, 1990), o cito para afirmar tal perspectiva:

E por isso que a filosofia ndo é nem um método nem uma estratégia
para aceder, com armas de conquistador, a niveis que estariam, por
natureza, fora do seu alcance. Ela ¢, sim, ac¢do construtora de sentido,
colaborando com a realidade disponivel, para a desenvolver, segundo
as linhas da sua intencionalidade universalizante e diferenciadora.

Isto induz-nos a uma condugdo do existir e do pensar em nivel de tomar a filosofia,
nos seus aspectos formativos, mais como perspectivas de perguntas que as perspectivas
de respostas aos problemas humanos. Esses problemas por sua vez nos colocam no lugar
de pensarmos a organizacdo da cultura e dos problemas humanos como premissas
fundamentais da resolucdo das angustias e dos fazeres dos estudantes. Nessa perspectiva
¢ central que a formacao, calcada em aspectos didaticos e metodoloégicos coloque em 2
evidencia ndo apenas a erudi¢do do professor que transmite ideias, mas de alguém que
professa as suas proprias experi€ncias, as suas proprias convicgdes humanistas,
problematizando o proprio existir, as estruturas e os condicionantes sociais que muitas
vezes 0 amarram no seu mundo, no seu universo.

E nesse sentido que um programa de ensino que adota apenas a perspectiva
historica como eixo condutor das aulas no secundario, pode resvalar para um lugar que
ndo seja confortavel a todos do ponto de vista da aprendizagem. Partir do vivido para
alcangar o pensado, tomando a problematizacdo como referéncia, vem se tornando um
desafio constante para os professores, uma vez que o programa dos 10° e 11° ano, deixam
algum espaco para essa inovacdo no programa de ensino embora certas inovagdes nos
programas soem aos demais colegas e mesmo aos supervisores das atividades docentes,

como um desvio de rota, causando desassossego na formagdo. Dar espaco a percepcao,
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muitas vezes pode soar como uma regressao da razdo e as suas derivagdes, capacidades

de compreensdo e explicagdo da vida e dos seus sentidos.

As duas afirmagdes a seguir, da mesma autora, que me remetem a duas
importantes conclusdes, exercem sobre mim forte impressdo, pois ha dias continuo a
refletir sobre os seus sentidos. A primeira: “o destinatario do programa nao ¢ o aluno, mas
o professor” (Ribeiro, 1998, p. 397) e a segunda: “a filosofia escolar depende menos do
programa do que da pratica pedagogica concreta dos professores. E através dela que se
atingem ou nao os objetivos estratégicos pré-definidos”. (Idem. Ibid., p. 398)

Esta avaliagdo, em minha percepgdo esta correta e desperta atengdo sobretudo
quando muitos técnicos investem suas for¢as na cobranga e no cumprimento dos
programas de ensino prescritos pelo Ministério da Educacdo, ainda que os mesmos devam
também ser cumpridos. Além disto, em concordancia com a autora, concluo que os
programas pensados, decididos e aplicados sem conhecimento prévio das realidades
sociais e historicas dos alunos, incorrem no risco e no erro de chegarem com ideias e
conteudos prontos para que os alunos possam primeiro assimilar o que vem de fora, como 43
um mundo a ser aprendido, para depois, num exercicio interno, estabelecer relagdes com
o seu proprio mundo e consigo mesmos. A formagdo universitaria, ainda derivada das
posturas escolasticas da idade média e a nds transmitida pelos Jesuitas, ainda aposta nesse
modelo que Freire (1985) chamou de bancario.

E nesse sentido que,

O esfor¢o em direcionar o Ensino da Filosofia para a problematizagdo
constitui, a nosso ver, outra das grandes virtudes do Programa. Ensinar
Filosofia a partir da enunciacdo e discussdo conjunta de problemas
permite, como ja foi referido, compreender a actividade filos6fica como
uma actividade critica e racional passivel de ser realizada em sala de
aula e nunca como uma simples “historia das ideias” ou um “conjunto
de doutrinas. (Rodrigues, 1998, p. 293)

E, para além disto, mais do que colocar-se num papel de ser o apenas o especialista
que domina e porta os contetidos com luzes que abrem as cabecas dos estudantes, o
professor pode ser um mediador do conhecimento e com sua capacidade e especialidade,

contribuir de forma mais aproximativa aos alunos para que descubram-se nesse processo
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de construg@o do conhecimento. Como bem afirma Rodrigues (1998, p. 279), “Deixar o
aluno ler, ensinar, provocar nele a interroga¢do pelo sentido da tese ¢ da sua
fundamentagdo, prepara-lo para a interpretacdo e para a redagdo auténoma, eis algumas
das qualidades pedagogicas e filosoficas do programa de filosofia.”

Sobre os programas acima citados, os mesmos parecer indicar uma escolha
apropriada em termos de historiografia e autores da filosofia, porém reservando pouco
espaco aos campos multidisciplinares e culturais, sobretudo para aquelas escolas em que
a presenca de imigrantes ¢ bastante acentuada, como € o caso da escola Azevedo Neves.
Porém, ainda ndo posso emitir um juizo final sobre isto, pois necessito de maiores
informagdes sobre os programas efetivamente desenvolvidos pelos professores de
filosofia.

Os programas apresentam organizagdo, coeréncia e justificagdo, indicando que os
temas da historia da filosofia mais candentes, mais relevantes, encontram-se
contemplados. Em geral apresentam uma boa coeréncia interna, possibilitando ao aluno,
informagdes e contetidos centrais sobre o pensamento filoséfico ocidental, com boa 44
intencionalidade didatica e formativa aos estudantes. E claro que estes sdo indicativos,
ndo a garantia de um bom trabalho por parte do professor, uma vez que isto sempre
depende da formacgdo e da atitude pedagodgica do docente. Muitas vezes, ao longo da
historia acreditou-se no carater doutrinario e na sua importancia na formagao. Isto, porém,
com o passar dos anos e atualmente, diante das novas demandas sociais, culturais e
econdmicas, dos novos direitos, colocaram em evidéncia a necessidade do carater
democratico dos programas, e assim, se apresentam os atuais programas do 10° e 11° anos
das escolas portuguesas. Analisando os aspectos e correntes de pensamento presentes no
programa, percebe-se o quanto as culturas contemporaneas impde seu papel numa
formagao multicultural € democratica na escola.

Ao longo do tempo a perspectiva de normatizacdo caracterizava a marca dos
programas, hoje, porém, ainda que se tenha isto presente, as normas alcancam outra
perspectiva, mais aberta, mais dindmica e democratica, tendo o professor a liberdade de

acdo como uma das condi¢des da sua autonomia profissional. Mas, afinal, cabe-nos
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perguntar: quem elabora os programas da disciplina de filosofia? Em geral, professores,
e por mais que hajam esforgos, por mais abertos que sejam as novas concepgdes de
educacdo, sdo suscetiveis de influéncia e das movimentos e jogos de corporagdes sobre
quem representam, sejam professores, editores e grupos tematicos filosoficos
organizados, os quais exercem forte influéncia em nivel de poder de opinido e mesmo de
indicacdo pratica de perspectivas tedricas e ou curriculares defendidas. Assim como a
igreja ja exerceu este papel, grupos de filésofos, representando suas “tribos”, de
concepgdes ou autores e correntes de pensamento também a fazem, mas tudo dentro de

uma dinamica regrada e democratica.
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