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Resumo: Este artigo objetiva analisar como as trés licenciaturas presenciais em Matemadtica, ofertadas no
municipio de Barreiras-BA, apresentam em seus Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) a pesquisa como
elemento presente na formagdo do professor de Matematica e entender os reflexos dessa organizagdo curricular

para a formacdo desse professor, enquanto pesquisador. Esta pesquisa qualitativa, do tipo documental, analisou

os dados a partir da Andlise de Contetido (AC). Assim, ao longo dos PPC analisados, observamos que as trés
institui¢des buscam articular a triade ensino, pesquisa e extensdo e consideram a pesquisa enquanto espago de 1
formacao importante para reflexdo e construcio da identidade docente.

Palavras-chave: Formacao de professores. Pesquisa. Educacdo Matemdtica.

Abstract: This article aims to analyze how the three face-to-face degrees in Mathematics, offered in the city of
Barreiras-BA, present research in their Pedagogical Course Projects (PPC) as an element present in the
formation of the Mathematics teacher and understand the reflexes of this curricular organization for the
formation of this teacher, as a researcher. This qualitative research of the documentary type of data analysis
based on Content Analysis (CA). Thus, throughout the analyzed PPC, we observed that the three institutions try
to articulate teaching, research and extension and consider research an important training space for reflection and
construction of the teaching identity.

Keywords: Teacher Training. Search. Mathematical Education.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar cémo los tres grados presenciales en Matemdticas,
ofrecidos en la ciudad de Barreiras-BA, presentan la investigacién en sus Proyectos de Curso Pedagégico (PPC)
como un elemento presente en la formacién del profesor de Matemadticas y entienden los reflejos de esta
organizacion curricular para el formacién de este profesor, como investigador. Esta investigacion cualitativa del
tipo documental de andlisis de datos basado en Andlisis de Contenido (AC). Asi, a lo largo de los PPC
analizados, observamos que las tres instituciones buscan articular la triada de ensefianza, investigacion y
extensiéon y consideran la investigacion como un importante espacio de capacitacion para reflexion y
construccién de la identidad docente.

Palabras-clave: Formacién de profesores. Investigacién. Educacion Matemaética.

Submetido 08/04/2020 Aceito 01/07/2020 Publicado 08/07/2020

" Doutor em Educagio pela Universidade Federal de Sdo Carlos. Professor do Departamento de Educacio da
Universidade do Estado da Bahia, Campus VII e docente permanente do Programa de Pés-Graduacdo em
Educagdo, Cultura e Territérios Semidridos. = ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7283-0367. E-mail:
ajnunes @uneb.br.

2 Especialista em Ensino de Matemadtica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Candeias. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-7970-1410. E-mail: caigml12 @outlook.com.

Rev.Int. de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 5, €020015, p. 1-23, 2020.



€%,

INTERNAGIONAL

Introducao
O ensinar e aprender Matemadtica, no Brasil, t€ém se caracterizado como um grande

desafio, sobretudo pelos baixos resultados alcangados por um grande nimero de estudantes da
Educagdo Basica. Isso, de certa forma, tem levado professores pesquisadores, de escolas e
universidades, a partir da realizagdo de pesquisas cientificas, a buscar entender os motivos
dessa nao aprendizagem na expectativa de mudar esta realidade. A pesquisa, portanto, tem se
configurado como um elemento importante ndo s6 para a constru¢cdo de politicas publicas,
mas, também, para o (re)pensar da pratica docente. Mas o que seria pesquisa € como ela se
insere nos espacos de formagao inicial?

“Pode-se definir pesquisa como o processo formal e sistematico de desenvolvimento
do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos” (GIL, 2012, p. 26). O excerto
apresentado anteriormente faz-se pertinente, por concordarmos com o autor e considerarmos
que o movimento de definir o objeto de estudo é algo importante. Nesse interim, partindo do
apresentado, entendemos a pesquisa como o ato de observar, investigar € esquematizar o
pensamento, em busca de respostas para problemas postos pelas diferentes praticas, cotidianas
ou abstratas, profissionais ou ndo, e a producdo de novos conhecimentos. O ato de pesquisar,
dessa forma, passa a ser percebido como caracteristica do humano, uma vez que os problemas
diuturnos movimentam a busca de solu¢des diversas, por caminhos diferentes. Claro que, para
a percep¢do da pesquisa cientifica, concordando com Gil (2012, p. 26), importa entender o
rigor e 0 ““(...) emprego de procedimentos cientificos”.

Neste artigo o termo “‘pesquisa” assume trés diferentes dimensdes: i) enquanto
pesquisa académica (de pesquisadores do campo, que irdo influenciar as politicas); ii)
enquanto eixo formador, presente no curso de licenciatura; iii) enquanto elemento de
formagao nos cursos de licenciatura. Cabe-nos destacar, portanto, que embora representem
significados distintos todos eles se intercruzam pelo eixo de formacao.

Sendo assim, particularizando o olhar para a pesquisa cientifica, entendendo-a
enquanto aspecto importante da formacdo de professores, Muniz (2008) define professor
pesquisador como sendo aquele que apresenta uma postura critica e indagadora diante a sua

realidade educativa, buscando sempre compreender e questionar o motivo das coisas
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acontecerem. Para isso, fazem uso de métodos especificos e caracteristicos da pesquisa

cientifica, pensada para o contexto profissional e aquela dada realidade. Destarte, a pesquisa
se fundamenta enquanto aspecto importante para a constituicdo de profissionais criticos,
reflexivos e autbnomos, e nesse percurso, o curso de formacao inicial precisa ser estruturado
para 1sso.

Ainda hoje, infelizmente, muitos professores nao possuem a rotina de procurar
respostas, por meio da realizacdo de pesquisas cientificas, para seus questionamentos e
problemas cotidianos, muitos deles originados da prépria prética profissional. Como sinaliza
Silva (2014), essa postura € resultado da forma como muitos cursos de licenciatura abordam o
tema pesquisa na formacdo inicial’. Em algumas licenciaturas, ainda de acordo com o autor
anteriormente referenciado, prevalecem modelos de formac¢do que hierarquizam os
conhecimentos necessdrios a docéncia, colocando o perfil do professor pesquisador em
detrimento de outros. Para tentar romper com esta l6gica, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 01 de
julho de 2015, propde a reestruturagdo dos cursos de licenciatura dando uma identidade de 3
curso de formacao de professores, de fato, e situando a pesquisa como um espaco importante
NEesSes Cursos.

Um dos grandes desafios dos cursos de licenciatura, como apontado por D’ Ambrésio
e D’ Ambrésio (2006, p. 79), € a formacdo de profissionais que consigam atender as demandas
postas por uma sociedade que estd em constante transformacgao. O professor pesquisador,
ainda segundo os autores, se constitui naquele que passa a construir um papel para a pesquisa
na sua pratica pedagdgica, tornando-a um elemento essencial a sua vida profissional. Entende-
se, a partir das demandas que s@o postas pela pesquisa, o atender as questdes sociais. Outra

caracteristica apontada pelos autores é que

Esse professor coleta dados na forma de producdes de seus alunos,
observagdes das agdes dos alunos, conversas com seus alunos, e analisando
tudo, procura entender a estéria da aprendizagem de cada aluno. [...] Esses
professores passam a entender o pensamento dos alunos como o seu guia,

* Entendemos por “formacao inicial”, o primeiro momento que prepara o sujeito para ingressar na profissdao. De
acordo com as Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores (BRASIL, 2005, 2015), essa formacdo
precisa ser entendida e vivenciada como espago que ensine o futuro professor a aprender, de modo continuo e
reflexivo, corroborando com o que discute Pimenta (1996, 1999). E neste momento inicial de formacdo que o
estudante comega a ver-se como professor, constituindo a sua identidade docente.

Rev.Int. de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 5, €020015, p. 1-23, 2020.



INTERNAGIONAL

€%,

direcionando o0s seus objetivos e as suas decisdes curriculares e
metodoldgicas (D’AMBROSIO; D’AMBROSIO, 2006, p. 79).

Esse movimento, pensando a relagdo que ha entre a pratica do professor e as de
pesquisa, e entendendo a indissociabilidade que hé entre teoria e prética, poderia ser mais bem
explicitado. Retomando o apresentado, partindo da discussdo empreendida por Suzart e Silva
(2020, no prelo), dirifamos que, pelo movimento “tedrico-pratico-tedrico”, € possivel que a
teoria, enquanto ponto de partida, oriente a pratica e que essa, por sua vez, retorne sobre as
questdes tedricas, iluminando-as. Paralelamente, o movimento “prético-tedrico-pratico”
permite que o inverso, ao anteriormente apresentado, aconteca: a prética oriente/ressignifique
a teoria, que retoma, por sua vez, as questdes praticas. Esses dois movimentos pendulares
dialogam e s@o importantes na constitui¢do do pesquisador/[futuro] professor pesquisador.

Esta formacdo tem sido um tema vastamente debatido nas esferas académicas, pois ha
compreensdo cada vez maior da necessidade de professores que ndo somente saibam ministrar
um conteido, mas que estimulem o senso critico, indagador e reflexivo de cada estudante,
como apresentam as competéncias gerais e especificas da Matemdtica nos documentos
curriculares oficiais (BAHIA, 2019). Mais que as outras profissdes, a Educacdo exige um
trabalho de pesquisa continuo e que permita a interface entre teoria e pratica, ndo as
percebendo desarticuladamente. Nesse campo, como assevera D’Ambrésio (1993), o
educador deve ser visto como aquele que difunde o conhecimento, fomentando a pesquisa,
transformando o ambiente escolar em um palco de investigacdo, permitindo que os estudantes
possam, por intermédio da pesquisa, construir seu préprio conhecimento e uma postura
investigativa adequada diante da busca por informacao.

Assim, mergulhados nessas inquietudes, surgiu a seguinte problemadtica de
investigacdo: Como a pesquisa € abordada nos diferentes componentes curriculares dos cursos
presenciais de licenciatura em Matemadtica no municipio de Barreiras-BA e como isso pode
refletir para a formacdo do professor pesquisador?

Constitui-se, portanto, nosso objetivo geral de pesquisa: analisar como 0s cursos
presenciais de licenciatura em Matematica oferecidos pela Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) e

Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), apresentam em seus Projetos Pedagdgicos
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de Curso (PPC) a pesquisa como elemento presente na formagdo do professor de Matematica

e entender os reflexos dessa organizacao curricular para a formacgao desse professor, enquanto
pesquisador. Vale destacar, portanto, que foram também instrumentos de producio de dados
as matrizes curriculares e ementas contidas nos Projetos Pedagégicos de Curso (PPC)
analisados. Por se tratar de uma pesquisa documental serdo esses documentos institucionais
que analisaremos.

Esta pesquisa justifica-se, sobretudo, pelo necessario entendimento que os cursos de
licenciatura, no nosso caso, em Matemadtica, precisam ter sobre o lugar que a pesquisa ocupa
neste percurso de formacdo inicial, promocao, aprofundamento tedrico e reflexdo sobre as
préticas curriculares, importantes para o movimento de constituico da identidade docente”.

Este texto, portanto, para ser melhor compreendido, estrutura-se da seguinte forma: i)
inicialmente, no Percurso metodoldgico, partindo do apresentado na Introdugcdo com
exposicao da temdtica de pesquisa, problematica e objetivo, classifica-se o estudo e apresenta
o percurso metodolégico e de andlise de dados; ii) em seguida, o item Breve contextualizar 5
histérico, tenta situar rapidamente um pouco da histéria do curso de Matemaética no Brasil e
na Bahia, para entender os possiveis “rangos” histéricos dos modelos desses cursos € o quanto
repercutem até hoje; iii) Nos topicos seguintes apresentam-se os cursos de licenciatura em
Matemadtica, objeto de pesquisa, e analisa-se o lugar da pesquisa em seus Projetos
Pedagogicos de Curso e os possiveis reflexos para a formacdo do futuro professor de

Matematica.

Percurso metodolégico

Pela natureza do estudo aqui proposto e tendo em vista a problemdtica e objetivo
apresentados na Introdugdo, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, sobretudo, por
considerar a subjetividade que ha no problema, corroborando ao que apresenta Borba (2004).
Ainda segundo o autor, importa-nos que a este tipo de pesquisa, cabe entender que a verdade

ndo € rigida.

* Entendida por nds, como assevera Pimenta (1999, p. 18), ndo como algo imutivel ou externo que possa ser
adquirido, ““(...) mas € um processo de construcao do sujeito historicamente situado”.
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Segundo Garnica (2004), uma pesquisa qualitativa reine algumas caracteristicas. Sao

elas:

(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma
hipétese a priori, cujo objetivo da pesquisa serd comprovar ou refutar; (c) a
ndo neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de
suas perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se
desvencilhar; (d) que a constituicdo de suas compreensdes dd-se ndo como
resultado, mas numa trajetéria em que essas mesmas compreensdes e
também os meios de obté-las podem ser (re)configuradas; e (e) a
impossibilidade de estabelecer regulamentacdes, em procedimentos
sistemadticos, prévios, estticos e generalistas (GARNICA, 2004, p. 86).

Nessa direcao, como assevera Borba (2004), essas caracteristicas ndo devem ser vistas
como regras, uma vez que o proprio entendimento do que € pesquisa qualitativa estd em
movimento e essas noc¢des levam a é€nfases diferentes. Com vistas a classificar o trabalho
proposto, partindo da relagdo entre ele e as caracteristicas apresentadas acima, nos cabe 6
categorizd-lo. Em relacdo aos objetivos apresentados, como destaca Gil (2012), este trabalho
se enquadra enquanto uma pesquisa exploratoria; e pela propria natureza configura-se, em
relacdo aos procedimentos técnicos, como pesquisa documental.

Como salienta Gil (2012), a pesquisa documental é muito parecida com a pesquisa
bibliografica, estando a principal diferenca na natureza das fontes. Normalmente, a pesquisa
documental retne materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa. Para este trabalho, de acordo
com o objetivo apresentado, serdo foco de andlise os Projetos Pedagdgicos dos trés cursos
presenciais de licenciatura em Matematica, ofertados na cidade de Barreiras-BA.

Em um primeiro momento, realizamos uma busca, nos sites oficiais das universidades
que oferecem os cursos presenciais de licenciatura em Matemdtica [UNEB, IFBA e UFOB],
para encontrar e salvar seus Projetos Pedagdgicos de Curso, onde as matrizes curriculares,
ementas e a concep¢ao didatico-pedagdgica sao postas. Em seguida, apds a leitura do PPC,
inclusive matriz e ementério, identificamos os componentes curriculares que apresentam
relacdo com a pesquisa, lemos todas as suas ementas, para, em um ultimo momento, perceber
como essas proposicdes se articulam no movimento de formagao do professor pesquisador.

Vale destacar que, neste percurso de producdo de dados fomos atentos a recorréncia da
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palavra “pesquisa” no titulo dos componentes curriculares ou na ementa apresentada. Além

disso, observamos se e como, no PPC, se percebe a pesquisa e sua articulagdo com a formacgao
do futuro professor de Matematica.

Reconhecemos que diversas acdes e espacos de formagdo sdo promovidos pelos cursos
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (Pibic), Laboratérios do Ensino de Matematica, Grupos de
Estudos e Pesquisas, entre outros), bem como, componentes optativos. No entanto, pela
possibilidade de ndo fazerem parte das trajetdrias formativas de todos os estudantes, por uma
série de questdes objetivas ou ndo, focaremos apenas nos componentes obrigatorios.

Tendo em vista as informacgdes apresentadas pelos projetos pedagégicos dos cursos de
licenciatura em Matemadtica pesquisados, para proceder a andlise, fizemos uso da Andlise de
Conteudo (AC), pois, para Bardin (2009), o método da AC € um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacdes que faz uso de procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢dao
do conteido da mensagem. 7

Ainda segundo a autora, na AC, ha a necessidade das etapas de organizagdo da anélise,
codificacdo de resultados, categorizacOes, inferéncias e, por fim, a informatizacdo das andlises
da comunicacdo, importantes para uma aplicabilidade coerente do método. A AC organiza-se
em torno de trés polos: 1. A pré-andlise; 2. A exploracdo do material; e, por fim, 3. O
tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2009, p. 121).

A pré-andlise objetiva sistematizar as informagdes para que o pesquisador proceda
com as operagcdes sucessivas de andlise. Portanto, inicialmente, escolhem-se quais
documentos fardo parte do repertério a ser analisado; em nosso caso, os PPC dos cursos de
licenciatura em Matemdatica da UNEB, Campus IX; do Instituto Federal da Bahia, Campus
Barreiras e da Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), bem como os registros

presentes nesses documentos para elaborar indicadores que auxiliem na interpretagdo final.

Breve contextualizar histérico

Esta secdo objetiva apresentar como foram pensados os primeiros cursos de
licenciatura em Matematica, do Brasil e da Bahia, para que, a partir do entendimento de como
se deu esse percurso e qual proposta de formacgdo foi pensada, entendamos quais “rancos”

deste tracar histérico podem ter influéncia nos modelos de formacao atuais.
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Historicamente, desde os primeiros cursos de profissionalizacio docente em

Matemadtica, houve uma negligéncia quanto a formacdo do professor pesquisador,
valorizando-se a técnica em detrimento da pesquisa, como sinaliza Silva (2014). Ainda
segundo o autor, o primeiro curso com habilitagio em Matemadtica, criado em 1934 pela
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL) da Universidade de Sao Paulo (USP), tinha
uma caracteristica propria, no qual se ofertava inicialmente as disciplinas especificas, nos trés
primeiros anos do curso, e posteriormente, estudava-se um ano de disciplinas instrumentais,
que se preocupavam com os saberes necessdrios a docéncia, € o “famoso” sistema 3+1, como
evidenciou Gatti (2010).

Os primeiros professores do curso de Matemadtica da FFCL vieram da Europa e com
eles trouxeram a influéncia do modelo adotado por 14, o de “trés anos mais um °. H4 registros
de que, alguns desses professores, ao final dos trés primeiros anos, desaconselhavam seus
alunos a realizarem mais um ano de estudo, apds a conclusiao do bacharelado, para tornarem-
se licenciados em Matematica (SILVA, 2010). Esse conselho, ainda segundo o autor, se dava 8
pelo fato dos professores desconsiderarem, no percurso de formacdo docente, os
conhecimentos pedagdgicos como importantes, hierarquizando e fazendo figurar os
conhecimentos tedricos disciplinares.

Na Bahia, o primeiro curso de Matematica foi criado na Faculdade de Filosofia da
Bahia (FF), em 1943, e teve seu reconhecimento pelo Decreto n° 17206, de 21 de novembro
de 1944 (BERTANI, 2008). Segundo Dias (2008), a Matematica da época estava centrada nas
maos de engenheiros militares ou civis que se bacharelavam ou se doutoravam nesta ciéncia,
ao mesmo tempo em que se formavam engenheiros, nas escolas politécnicas, de engenharia
ou nas academias militares. Decorrente disso, os primeiros professores a ministrarem aulas no
curso de Matemadtica da FF, foram os engenheiros daquela regido. Quanto ao curso, era
estruturado por séries, cada série compreendia um ano de estudo.

Bertani (2008) realizou o estudo das cadernetas do curso de Matematica dos anos de

1943 a 1945 e elenca as disciplinas de cada série.

5 . A ~ - . .
Termo usado para caracterizar trés anos de formacdo matemdtica e, posteriormente, mais um ano de
complementacdo pedagdgica.
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Na primeira série havia as disciplinas de Andlise Matemadtica; Geometria
Analitica e Projetiva; Fisica Geral e Experimental. Na segunda série: Andlise
Matematica; Geometria Descritiva e Complementos de Geometria; Mecanica
Racional; e Fisica Geral e Experimental. Na ultima série: Andlise Superior;
Geometria Superior; Fisica Matemética; e Mecanica Celeste (BERTANI,
2008, p. 08).

O modelo adotado no curso de Matemdtica na Faculdade de Filosofia da Bahia se
assemelha ao modelo adotado na USP, sendo trés anos de disciplinas especificas mais um ano
com disciplinas de saberes pedagdgicos para habilitacdo em licenciatura. Como pontua
Pereira (2000), a preocupagdo, eminente, com a formacdo do professor enquanto sujeito
pesquisador, se deu na virada da década de 80 para 90 do século XX, decorrente de mudancgas
no cendrio internacional, quanto ao pensamento educacional e, sobretudo, na formacdo de

professores.

Nesse contexto, o pensamento educacional brasileiro e os estudos sobre 9
formagdo do professor voltam-se crescentemente para a compreensdo dos
aspectos microsociais, destacando e focalizando, sob novos prismas, o papel

do agente-sujeito. Nesse cendrio, privilegia-se hoje, a formagdo do
professor-pesquisador, ou seja, ressalta-se a importancia da formagdo do
profissional reflexivo, aquele que pensa-na-acdo, cuja atividade se alia a
atividade de pesquisa (PEREIRA, 2000, p. 41).

(€N

Como posto pelo autor, a preocupagcd@o com a formacdo do professor pesquisador

o

muito recente, ndo tendo ainda quatro décadas. Assim, podemos inferir que o fomento
producdo cientifica nem sempre era tida como componente essencial a formagao docente,
pelas instituicdes de formacao.

Em pesquisas realizadas no Brasil nos dltimos 20 anos, (GATTI, 2010; GATTI et. al,
2019), se evidenciou o quanto muitos cursos de licenciatura em Matematica, ao hierarquizar
os conhecimentos necessarios a docéncia, (SHULMAN, 2005), sobrepuseram os
conhecimentos do conteido em detrimento dos demais, “(...) espelhando mais a ideia de um
bacharelado do que licenciatura” (GATTI, 2010, p. 19). Isso, em nossa percep¢do, ¢ um rango
histérico da organizacdo “3 + 17 que j4 falamos no inicio desta se¢do e que lentamente, no
pais, foi sendo ressignificada. Os cursos, atualmente, orientados pela Resolu¢io CNE/CP n°

2/2015, buscam romper com esta lgica e, em alguns momentos, como evidencia Brasil

(2016), encontram resisténcia nos centros de formacao. As orientagdes apresentadas sugerem
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cursos de licenciatura com organizacdo curricular via ndcleos, como: a) de estudos de
formacgao geral e do campo educacional (NEF); b) de aprofundamento e diversificacao de
estudos das dreas de atuacdo profissional (NAD); e c) estudos integradores para

enriquecimento curricular (NEI).

Os cursos de licenciatura em Matematica no municipio de Barreiras-BA

No municipio de Barreiras-BA, o curso de Matematica é ofertado por trés institui¢des:
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA) e Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), sendo as
duas primeiras ofertantes do curso somente na modalidade de licenciatura e a tltima
licenciatura e bacharelado, mas em nossos estudos, faremos a analise das matrizes
curriculares com habilitagdo somente em licenciatura das trés institui¢oes.

Quanto ao curriculo, Sacristan (2000) atenta que

O curriculo relaciona-se com a instrumentalizacio concreta que faz da escola
um determinado sistema social, pois € através dele que lhe dota de contetdo,
missdo que se expressa por meio de usos quase universais em todos o0s
sistemas educativos, embora por condicionantes histéricos e pela
peculiaridade de cada contexto, se expresse em ritos, mecanismos, etc., que
adquiram certa especificidade em cada sistema educativo (SACRISTAN,
2000, p. 35).

O autor anteriormente referenciado nos apresenta que o curriculo é passivel de
alteracOes e aberto as questdes sociais. Entendendo o que ele apresenta, no que se refere a
ideia de um curriculo vivo, reforcamos com o que destaca Menezes (2009, p. 36), de que “[...]
o curriculo ndo € neutro nem inocente e, tampouco, desinteressado na constru¢do de
conhecimento social; traz em si questdes de natureza cultural, ideoldgica e de poder”. Existe,
portanto, uma dualidade quanto ao que estd proposto na estrutura curricular e o que realmente
se estuda nestes cursos.

Para esta pesquisa, de forma particular, nos ateremos apenas ao curriculo prescrito,
tendo como base o que textualmente foi posto nos PPC dos cursos investigados. Entendemos
por curriculo prescrito, a partir do que apresenta Libaneo (2007), como o curriculo que €

decorrente de um projeto pedagdgico ou outra organizacdo normativa. O curriculo real e o
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oculto, ou seja, o que é “(...) representado pelas influéncias que afetam a aprendizagem dos
alunos e o trabalho do professor proveniente da experiéncia cultural, dos valores e
significados trazidos pelas pessoas de seu meio social” (LIBANEO, 2007, p. 172), ndo serdo
foco de andlise, neste momento, mas sinalizamos espaco importante para ampliacdo da

pesquisa futuramente.

O curso de licenciatura em Matematica na UNEB

O curso de licenciatura em Matematica da UNEB, Campus IX, foi o pioneiro no
municipio de Barreiras, abrindo vagas no segundo semestre de 2005 e iniciando as aulas no
primeiro semestre de 2006, com 48 alunos matriculados. O curso tem duragdo de quatro anos
e € dividido em oito semestres, sendo exigida a apresentacdo de uma monografia ao final do
curso. O PPC vigente e analisado para esta pesquisa data-se de 2011. Vale ressaltar que, se
encontra em curso, partindo do proposto pela Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 01 de julho de
2015, um movimento de redimensionamento. No entanto, quando da realizacdo desta
pesquisa, ele ainda nao havia sido implementado.

A identidade deste curso de licenciatura em Matematica, segundo o seu PPC (BAHIA,
2011, p. 124), pensando o ensino, pesquisa e extensdo de forma articulada, “(...) vai sendo
construida com base em elementos do processo de construcdo do conhecimento, numa
vincula¢do da formagdo académica com a pratica profissional, investigativa, que corrobora

para a unidade entre a teoria e a pratica” (destaque nosso). Ainda segundo o documento,

a pesquisa como principio formativo ocorre através da producao do
conhecimento pedagégico articulado a realidade vivenciada, com a
realizacdo de atividades que ddo embasamento a constru¢io de projetos de
pesquisa, andlise de experiéncia e convalidagdo dos resultados através de
producdes académicas (BAHIA, 2011, p. 126) (destaque nosso).

Cabe-nos considerar, a partir da leitura do PPC do curso, que embora o termo

[ : 99 ~ : 2z .
professor pesquisador” ndo seja textualmente apresentado, hd em diversas passagens do
documento, como as que apresentamos em destaque anteriormente, uma referéncia a pesquisa
e a relacdo dela com a formacdo do futuro professor de Matematica, “(...) através da producado

do conhecimento pedagédgico articulado a realidade vivenciada, com a realizacdo de
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atividades que dao embasamento a construcdo de projetos de pesquisa [...]” (BAHIA, 2011, p.
126).

Para garantir esta condicdo no processo formativo, este curriculo se organiza através
de quatro grandes eixos de formacdo: a) Eixo de Estudos Tedricos da Matematica (ETM); b)
Eixo de Formacao Docente para o Ensino de Matematica (FDEM); ¢) Eixo de Instrumentagdo
do Conhecimento e da Producdao Matematica (ICM); e d) Seminarios Tematicos (ST). Esses
eixos, embora ndo estejam de acordo com a ideia de nucleos, apresentada pela Resolucdo
CNE/CP n°2/2015, vao de encontro aquela organizacdo de curso criticada por Gatti (2010) e
Gatti et. al (2019) e revela um cuidado com a formagdo do professor, entendendo a necessaria
articulacdo que precisa haver entre os diferentes conhecimentos necessarios a docéncia, como
destaca Shulman (2005). Apresentaremos, a seguir, o fluxograma (figura 1) com os

componentes curriculares distribuidos por semestres.

Imagem 1- Fluxograma do curso de licenciatura em Matemética da UNEB/Campus IX.

70

1° SEMESTRE 2° SEMESTRE 3°SEMESTRE 4° SEMESTRE 5° SEMESTRE 6° SEMESTRE SEMESTRE 8° SEMESTRE

ETM ETM ETM ETM ETM ETM ETM ETM
75 Mat. | 60 Geo Plana 60 Geo Espacial 75 Célculo | 75 Céleulo Il 75 Céleulo 1l 75 Céleulo IV 75 Andlise Real
60 Logica 60 Geo Anal. | 60 Geo Anal. Il 75 Estatistica | 60 Fisica | 60 Fisica Il 60 Fisica Il
45 Des. Geom. 60 Geo Desc. 75 Mat. Il 75 Alg. Linear | 75 Alg. Linear Il 75 His.Fil. da Mat. | | 60 Estr. Alg. Il

75 Mat. Il |30 Informatica ll | | 60 Estr. Alg. | 60 Estrut. Alg. Il

ICM ICM ICM ICM ICM ICM ICM ICM
15 Lei e Pro Tex| 15LeieProTex |l | [ 30 Leie Pro Tex Il | |30 Lei & Pro Tex IV 30 LleieProTexV | [30 T.C.C.I 30T.CC N 30T.CC.I
15 Metodologia | 15 Metadologia Il 15 Metodologia lll 45 Software Mat.
30 Informatica |

FDEM FDEM FDEM FDEM FDEM FDEM FDEM FDEM
30 Psicologia | 45 Psicologia I 45 LabEns.Mat | 45 LabEnsMat I 75 Estagio | 90 Estagio Il 120 Estagio Il 120 Estagio IV
30 TS.F. 45ARPE. 45 Didatica 45 Didatica Mat
30 Politicas Edu |l 30 Politicas Edu Il
T.C.C.- Trabalho de Conclusao de curso

ST ST ST ST T.S.F.- Tépico Stcio-antropoldgico-filosdfico
15 LingRepr Mat 15 Repr.Geom | 15 Repr.Geom || 15 Pesq.Educ Mat. A.R.P.E.- Andlise e Reflexao do Processo Ensino
345h 420h 345h 390h 420h 390h [T345h [J225h

COMPONENTES DE LIVRE ESCOLHA - 180 h
ATIVIDADES COMPLEMENTARES - 200h

Fonte: Bahia, 2011, p. 184.

Como pode ser observado, no curso constam 57 disciplinas obrigatérias. Apds a
andlise de todas as ementas, tendo como referéncia a recorréncia da palavra “pesquisa”,
encontramos que, sete apresentam em seu titulo e/ou em sua ementa alguma indicacdo a
formacgao e pesquisa, sendo elas: Metodologia da pesquisa I, I e III; Semindrio Tematico IV
[Pesquisa em Educac¢do Matematica]; Trabalho de Conclusdo de Curso 1, II, III.

Esses sete componentes curriculares distribuem-se ao longo do curso: nos trés

primeiros semestres com as disciplinas de Metodologia da Pesquisa I, II e III, que segundo as
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ementas, respectivamente “(...) estuda a teoria da ciéncia e os métodos de andlise na
constru¢do do pensamento cientifico” (BAHIA, 2011, p. 192); “(...) estuda trabalhos
cientificos com base na compreensdo das técnicas de elaboracdo de documentos, tipos de
pesquisa e dos processos metodoldgicos” (BAHIA, 2011, p. 204); e “(...) analisa as inter-
relacdes entre os tipos de conhecimentos e da pesquisa cientifica na estruturacdo da ciéncia.
Inicia o estudo do trabalho cientifico com base na compreensdo das técnicas de elaboragao de
documentos, de tipos de pesquisas e dos processos metodoldgicos” (BAHIA, 2011, p. 213).
Logo em seguida, no quarto semestre, o contato com a pesquisa se d4 no componente
curricular Semindrio Temadtico IV, que propde uma discussdo em relagdo a pesquisa em
Educagdo Matematica. Ao final do curso, nos seus trés ultimos semestres, a pesquisa €
abordada em Trabalho de Conclusao de Curso I, II e III e t&€m por objetivo a construcdo do
trabalho monogrifico e suas fases. O PPC considera como aspecto importante para a
formacdo do futuro professor de Matemdtica o considerar das atividades desenvolvidas ao
longo do curso, de forma a permitir estudos de casos como motivagao para o planejamento e
elaboracdo do TCC. Nele, ainda segundo o documento, se contempla a pesquisa e a
investigagcdo do cotidiano escolar, articulando conhecimentos com o aprofundamento tedrico
necessdario de forma a ““(...) superar a fragmenta¢do dos conteudos e fortalecer a unidade entre
a teoria e a pratica, a interdisciplinaridade e o didlogo com a pesquisa” (BAHIA, 2011, p.

124) (destaques nosso).

O curso no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA)

O curso de licenciatura em Matematica do IFBA, Campus de Barreiras, teve inicio no
segundo semestre do ano de 2008, com 39 alunos matriculados. O curso € o tinico noturno dos
trés investigados e tem duracdo de cinco anos, dividindo-se em 10 semestres. Recentemente,
em 2017, o Projeto Pedagdgico do Curso foi atualizado pelo Nucleo Docente Estruturante
(NDE), atendendo ao que foi apresentado pela Resolu¢io CNE/CP n° 2, de 01 de julho de
2015.

O curso, como apresenta Brasil (2017, p. 16), se propde a formar licenciados em
Matemitica para atuarem na Educacdo Bésica, em todas as suas modalidades. O profissional
formado, ainda segundo o documento, “(...) terd uma sdlida base cientifica que possibilitara a

vivéncia critica da realidade educacional e a experimentacdo de novas propostas que
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considere a evolu¢do da educacdo, da ciéncia e da tecnologia”, sendo capazes, com isso, de
refletir sobre sua pratica pedagdgica e intervir na realidade buscando transforma-la.

Assim como no curso de licenciatura da UNEB, no curso do IFBA o ensino, pesquisa
e extensdo sdo concebidos como “(...) dimensoes essenciais a manutencao da autonomia e
dos saberes necessarios a atuacao profissional” (BRASIL, 2017, p. 17) (destaque nosso).
Nesse movimento, propdem-se direcionar seus trabalhos para que ‘“(...) os licenciados
reflitam sobre o papel do professor, despertando nao s6 para o ensino, mas também
para pesquisa em educacao” (BRASIL, 2017, p. 14) (destaque nosso). Percebemos que
existe uma relacao entre a investigacdo e a formacao do futuro professor de Matemdtica. A
pesquisa em educagdo, como apresentada no PPC, reine elementos que constituem um
movimento de reflexdo e intervenc¢do na realidade, buscando a constituicdo da identidade
profissional.

Para isso, portanto, o curso organiza seus componentes curriculares em cinco nucleos,
pensados a partir da Resolugdo CNE/CP n°® 2/2015. S3o eles: i) Nucleo de Formagao Basica
(NFB); ii) Nicleo de Formacgao Pedagdgica (NFP); iii) Nucleo de Formacgao Especifica (NE);
iv) Nucleo de Formacdo Complementar (NC); e v) Nucleo de Optativas (NO). Deteremos-
nos, neste momento, ao NC por entender que ele se aproxima em sua proposi¢do do que
chamamos cuidado com a formagdo do pesquisador/[futuro] professor pesquisador. Vejamos

o que apresenta o PPC em relagdo a este nicleo

(...) propde-se desenvolver atividades que possibilitem o exercicio da
habilitagdo, numa perspectiva interdisciplinar e integradora, por meio do
enriquecimento da formagdo do licenciado com conhecimentos de areas
correlatas, bem como com atividades académico-cientifico-culturais que
possam contribuir para que o docente venha a tornar-se um pesquisador
de sua prépria pratica (BRASIL, 2017, p. 34) (destaque nosso).

Esse excerto, portanto, nos evidencia uma preocupacao do curso em, partindo das suas
diversas atividades, inclusive de pesquisa, preparar o docente para ser um ‘“‘pesquisador de sua
propria pratica”, corroborando ao que apresenta Silva (2015). Esse percurso de formacgdo,
portanto, inclui a realizagdo de pesquisas mais teorizadas, muitas delas ligadas aos
conhecimentos matematicos, por exemplo. Esse tipo de investigacdo é também importante por

preparar o estudante pesquisador para, no futuro, olhar sua prética enquanto professor
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pesquisador. Nao queremos com este trabalho hierarquizar e dizer que pesquisas da prépria

pratica sdo mais ou menos importantes que pesquisas tedricas. Ambas sao necessdrias para a

formacao inicial do futuro docente.

Quadro 1- Matriz Curricular do IFBA/ Barreiras.

1° Semestre

Fundamentos da A¢do Pedagégica;
Lingua Portuguesa;

Fundamentos da Matematica Elementar I;
Topicos de Geometria Elementar I;
Topicos de Logica.

2° Semestre

Psicologia da Educagao I;

Filosofia da Educacio;

Fundamentos da Matematica Elementar II;
Tépicos de Geometria Elementar II;
Desenho Geométrico.

3° Semestre

Psicologia da Educagao II;
Célculo Diferencial e Integral I;
Geometria Analitica;

Algebra Elementar 1.

4° Semestre

Estrutura e Funcionamento do Ensino;
Cilculo Diferencial e Integral II;
Algebra Linear I;

Algebra Elementar II;

Didatica de Matemdtica.

5° Semestre

Fisica Geral e Experimental I;
Introducdo a Informatica I;
Célculo Diferencial e Integral III;
Algebra Linear II.

6° Semestre

Fisica Geral e Experimental II;

Teoria Basica das Equagdes Diferenciais Ordinarias;
Introducido a Informaética II,;

Célculo Diferencial e Integral IV;

Metodologia e Pritica do Ensino da Matemdtica I.

7° Semestre

Analise Matematica;

Estdgio Supervisionado I;

Laboratério de Ensino da Matematica;
Metodologia e Pratica do Ensino da Matemética II;
Célculo Numérico.

8° Semestre

Metodologia do Trabalho Cientifico;

Estdgio Supervisionado II;

Fungdes de uma Varidvel Complexa;

Analise Combinatéria e Probabilidade;
Informatica Aplicada ao Ensino da Matematica.

9° Semestre

Lingua Brasileira de Sinais;

Inglés Instrumental I;

Estdgio Supervisionado III;
Historia da Matematica;

Trabalho de Conclusao de Curso I.

10° Semestre

Sociologia da Educagdo;
Estdgio Supervisionado IV;
Trabalho de Conclusiao de Curso II;
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Introducdo a Estatistica;
Optativa 1;

Optativa 2;

Optativa 3.

Fonte: Brasil, 2017, p. 36.

Mesmo o curso desta instituicdo sendo maior no nimero de semestres, observa-se,
levando-se em consideracdo a matriz anteriormente apresentada, que o numero de
componentes que abordam, textualmente, no titulo ou ementa, uma preocupacdo com a
pesquisa, € menor em relacio ao da UNEB, por exemplo. Identificamos, ao longo do
ementdrio, quatro componentes que se articulam a pesquisa em sua proposi¢do. Segundo
nossa andlise, no 4° semestre com o componente Didética da Matematica se discute, pelo que
foi posto em sua ementa, os fundamentos norteadores das pesquisas em diddtica da
Matemadtica. Pensamos ser essa uma aproximagdo importante, sobretudo, no pensar as
questdes sobre o futuro professor. Depois disso, os componentes identificados acontecem nos
ultimos semestres do curso: no 8° com Metodologia do Trabalho Cientifico; no 9° com
Trabalho de Conclusdo de Curso I e no 10° com Trabalho de Conclusao de Curso II; todos
voltados a constru¢do do texto de pesquisa, que, segundo o PPC, ““(...) versard sobre um tema
pertinente aos cursos de licenciatura e pode englobar atividades praticas e/ou tedricas,
permitindo ao aluno a ampliagdo, aplicacdo e demonstragdo dos conhecimentos adquiridos ao

longo do curso [...]” (BRASIL, 2017, p. 44).

O curso na Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB)

O curso de licenciatura em Matemadtica oferecido na UFOB, Campus Professor Edgard
Santos, com periodicidade de oito semestres, foi aprovado no ano de 2008, com 40 vagas, e
teve suas atividades iniciadas em 2009 com apenas uma estudante. Segundo o PPC, este
histérico de baixa procura seguiu até o ano de 2013. Infelizmente, essa é uma realidade
enfrentada por muitos cursos de formacdo de professores devido aos inimeros problemas
postos em nosso pais, como as péssimas condi¢des de trabalho e os baixos saldrios, por
exemplo. As licenciaturas, como destaca Linhares (2008), tém sofrido com a baixa procura e
ndo atraem candidatos para preencherem suas vagas; entre aqueles que procuram, muitos

objetivam outros caminhos profissionais que nao o magistério.
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A licenciatura em Matemdtica da UFOB objetiva, como sinaliza o seu PPC, “(...)
formar docentes qualificados em Matemadtica para atuar na Educacdo Basica” (BRASIL,
2016, p. 26). Para isso, portanto, compromete-se a criar acdes e intera¢do entre a universidade
e as escolas de Educagdo Bésica da regido, a partir de “(...) trabalhos de pesquisa, projetos de
extensdo e acdes que contribuam com a formacdo continuada de professores das redes de
ensino” (BRASIL, 2016, p. 25).

Dentre os objetivos elencados pelo curso para a formacgdo de professores,
destacaremos, a seguir, os que se relacionam diretamente a pesquisa ou a formacdo do

pesquisador/[futuro] professor pesquisador. Sdo eles:

[...] d) Investigar o contexto educativo na sua complexidade e analisar
sua pratica profissional, bem como as praticas escolares, tomando-as
como objetivo de reflexdo, de modo que possa criar solugdes mais
apropriadas aos desafios especificos que enfrenta e dar prosseguimento ao
processo de sua formacdo continuada; e) Atuar em projetos de extensao
junto a comunidade com foco nas demandas identificadas por meio de
projetos de pesquisa [...] (BRASIL, 2016, p. 26) (destaques nosso).

Entendemos, a partir dos destaques apresentados no excerto anterior, que hd
encaminhamentos tedricos e metodoldgicos que corroboram ao situar da pesquisa enquanto
elemento importante na formacdo do professor de Matemadtica. Isso, de certa forma, se
confirma quando se apresenta como uma das caracteristicas dos egressos “(...) pesquisar e
divulgar conhecimentos da area de Educacdo Matematica” (BRASIL, 2016, p. 29)
(destaque nosso).

O curso, como evidencia o PPC, estd de acordo ao apresentado pela Resolucdo
CNE/CP n°2/2015 e organiza os componentes curriculares, principalmente os 53 obrigatdrios,

em nucleos e os subdivide em eixos de formacao.
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Fonte: BRASIL, 2016, p. 45.

Apés a andlise da matriz curricular dos cursos e do ementdrio, identificamos os
seguintes componentes que trazem, em seu titulo ou ementa, referéncia a pesquisa: a)
Pesquisa em Educacdo Matematica, no 5° semestre do curso; b) Pesquisa Orientada I e II, nos
6° e 7° semestre, respectivamente; c¢) e o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) no 8°
semestre. No decorrer da leitura do PPC ficam evidentes como esses componentes se
articulam e corroboram para a formacao do futuro professor de Matematica, sobretudo, para o
perfil de pesquisador. Observem no excerto apresentado a seguir, sobretudo em nossos
destaques, que evidenciam outros componentes, como 0s estdgios supervisionados e o0s

componentes voltados a pratica sdo valorizados como espagos importantes para a pesquisa.
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O TCC terd inicio durante a realizacdo do componente CET0369 Pesquisa
em Educagdo Matematica (constru¢do do projeto de pesquisa). Contudo, o
desenvolvimento do TCC (100 horas) ocorrerd em CET0370 Pesquisa
Orientada I, CET0371 Pesquisa Orientada II (coleta e andlise dos dados — 25
horas cada) e Trabalho de Conclusdo de Curso (escrita e apresentacdo — 50
horas). Desse modo, o licenciando podera utilizar problematicas
oriundas do campo das praticas como componente curricular e/ou do
estagio supervisionado como objetos de pesquisa, discutindo temas
voltados ao ensino e a aprendizagem de contetidos matematicos, a
formacao de professores que ensinam matematica ou temas gerais em
matematica que permeiam a matematica escolar, sejam nos aspectos
histéricos, filoséficos ou sociolégicos da matemdtica e do seu ensino. A
sistematizacdo final do texto monogréfico serd realizada no componente
curricular Trabalho de Conclusdao de Curso no oitavo semestre (BRASIL,
2016, p. 57-58) (destaques nosso).

Entendemos, partindo do que apresenta Brasil (2001), que as reflexdes oriundas dos
estagios e praticas, sobretudo, entendendo as diversas problematicas postas pelo contato com
0 espaco escolar, importantes para a reflexdo sobre a futura atividade profissional sdo
imprescindiveis para a constituicdo da identidade docente e para a constitui¢do, futuramente,

do professor pesquisador.

Algumas consideracoes

Para construir esta secdo de consideracdes, pensamos ser pertinente retomar, a priori,
o que foi objetivado por esta pesquisa, uma vez que olharemos ao que haviamos proposto com
este estudo, partindo dos dados produzidos. Nesse sentido, portanto, foi objetivo geral analisar
como os cursos de licenciatura em Matemadtica, oferecidos na modalidade presencial em
Barreiras-BA, apresentam em seus PPC a pesquisa e entender os reflexos dessa organizagdo
curricular para a formacao do futuro professor de Matematica enquanto pesquisador.

Cabe-nos, inicialmente, considerar: ndo hierarquizamos, com este artigo, os tipos de
pesquisas realizadas ao longo dos cursos de formagdo ou dissemos que pesquisas empiricas
sd0 mais ou menos importantes que pesquisas tedricas. Com as nossas discussoes,
consideramos que ambas sdo necessdrias para a formacgao inicial do futuro docente, em uma
perspectiva de constituicdo do professor pesquisador e neste processo de formacdo, os

diferentes componentes curriculares contribuem.
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Os trés cursos presenciais de licenciatura em Matematica oferecidos em Barreiras-BA,
apresentam, ao longo do curso, diferentes disciplinas que no titulo ou ementa se
responsabilizam por esse aspecto da formacdo. Entendemos que outras trajetorias de
formagdo, no curriculo oculto, podem possibilitar essa aproximacdo a pesquisa. Para esta
investigacdo, particularmente, optamos por analisar apenas as que revelaram, textualmente,
isso em sua proposi¢do. Ao longo dos PPC analisados, observamos que as trés instituicoes
buscam articular a triade ensino, pesquisa e extensdo e consideram a pesquisa enquanto
espaco de formacgdo importante para a reflexdo e construcao da identidade docente.

Dos cursos analisados, apenas a UNEB, primeiro curso do municipio, ndo revisitou o
seu PPC a luz do que apresenta a Resolucao CNE/CP n°2/2015. Isso implica em um curso que
ndo atende as diretrizes apresentadas pelo Ministério da Educacdo para as licenciaturas no
Brasil. As demais instituicoes adequaram suas estruturas curriculares as orientacdes
apresentadas no documento, organizando os componentes curriculares em nucleos de
formagao e/ou subdividindo-os em eixos. Essa resolucdo, seguindo outras que a antecederam,
cumpre um importante papel de construir uma identidade para os cursos de formagao de
professores, rompendo com a légica que discutimos ao longo deste texto: das licenciaturas
como extensdes dos bacharelados.

A UFOB e o IFBA, em suas propostas, apresentam os componentes curriculares que,
no titulo ou ementa, objetivam discutir a pesquisa, nos ultimos semestres do curso. A UNEB,
por sua vez, distribuiu os diferentes componentes ao longo do curso, desde o primeiro
semestre. Esse contato, desde o principio da formacgdo inicial, com as discussdes de pesquisa
pode contribuir positivamente na constituicio de um olhar de pesquisador, que em contato
com os demais componentes consegue significd-los. Cabe-nos considerar que, nessas
trajetdrias, os cursos revelam a presenca de programas e espacos de formagdo como o Pibid, o
Pibic, os Laboratérios e outros que, de diferentes formas, podem mudar as experi€ncias e a
formacao de seus participantes.

Esperamos que as discussdes aqui empreendidas contribuam para que os gestores dos
cursos de licenciatura em Matemdtica e os seus professores formadores repensem o curso € o
lugar que ocupam neles, sobretudo no que tange a formacao promovida pelo espaco quanto a

constituicdo de professores pesquisadores.
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