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Resumo: O artigo traz uma narrativa de um processo de aprendizagem para a docéncia, intencionando propiciar
reflexdes acerca do Ensino de Ciéncias Naturais na formacdo de Pedagogos, a partir das “memorias” e outros
elementos metodolégicos da “Pesquisa Coletiva”. Mediante estas memdrias, os dados sdo construidos;
coletando-os sistematizando-os e analisando-os, de modo a contribuir para ressignificacdes coletivas dos
processos metodoldgicos da formacdo de docentes. Intenciona também, possibilitar acesso aos leitores sobre
acontecimentos e produgdes dentro da Universidade, para inspirar reflexdes sobre metodologias nos processos de
aprendizagem dos professores em formacdo e, estimular processos coletivos de pesquisa-formacdo, em vez de
competicdesacadémicas.
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Resumen: El articulo trae una narrativa de un proceso de aprendizaje para la ensefianza, intenciona propiciar
reflexiones sobre la Ensefianza de Ciencias Naturales en la formacién de Pedagogos, a partir de "memorias" y
otros elementos metodoldgicos de la "Investigacién Colectiva". Mediante estas memorias, datos son construidos;
recogiéndolos, sistematizdndolos y analizdndolos, contribuyendopara resignificaciones colectivas de procesos
metodolégicos de formacién docente. También tiene intencién de posibilitar acceso a lecturas sobre eventos y
producciones dentro de la Universidad, para inspirar reflexiones sobre metodologias de procesos de aprendizaje
de profesores en formacién y, estimular procesos colectivos de investigacién-formacién, en vez de
competiciones académicas.
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Indroducao

O presente escrito trata-se da apresentacdo das partes mais significativas, para as
autoras e o autor deste texto, dos dados apontados nas memdrias elaboradas no transcurso da
disciplina de Ensino de Ciéncias Naturais I, ministrada no segundo semestre de 2019, em uma
turma do curso de Pedagogia — presencial — da UFRN, turno vespertino. O texto é composto
pela nossa visdo do desenvolvimento das aulas, com foco principal nas metodologias
entendidas como diferenciadas, dentre as quais podemos destacar a feitura de memdrias e o
desenvolvimento de atividades coletivas de aprendizagem na formacdo de docentes
pedagogos. Quanto as memorias, jd durante a primeira aula, compreendemos que ndo
sabiamos o que eram, mas, ao longo das aulas, irfamos dar sentidos e construir o que seriam.
Nessa perspectiva, o trabalho visa elencar alguns elementos de conteidos conceituais e
metodolégicos mais comuns encontrados nas memorias das aulas, de modo a proporcionar a
compreensdo da importancia pedagdgica desse recurso metodoldgico — as memorias — quando
do desenvolvimento da disciplina. 3

A partir da sistematizacdo dessas memdrias, tentando compreender O Pprocesso
metodologico das aulas, detectamos continuidades e rupturas que ocorreram durante o
transcorrer da disciplina a respeito da constru¢do de conceitos, temas, metodologias e préticas
pedagégicas na formacdo de futuros docentes pedagogos. Apresentamos aqui elementos que
foram mais significativos em nossas percepcdes e reflexdes, com o intuito de
compartilharmos as nossas aprendizagens diddticas e de formagao pedagdgica de docentes,
incluindo a dos formadores de professores. Nossa pretensdo, antes que académica, €
comunicar nossos saberes, feitos da experiéncia, conforme evidenciava Paulo Freire.

O recurso metodoldgico das memdrias baseia-se na escrita de um texto, a respeito das
duas aulas ministradas semanalmente, por uma dupla de participantes da disciplina. Depois de
lidas, corrigidas, acrescentadas e comentadas por toda a turma, esta enunciava duas ou mais
novas caracteristicas para serem acrescentadas as anteriores e tidas em conta na elaboragdo
das memorias seguintes. Em alguns casos, cada um dos participantes, na aula, apontava uma
caracteristica, o que aumentava a lista geral delas. Um exemplo disso € o que aconteceu no
dia 06/08, em que foram elencadas as seguintes caracteristicas: sensacdes, elementos
intrinsecos, descritivas, detalhadas, descri¢do objetiva, objetivas, ocorréncia do passado, fatos

do passado, detalhes, lembrancas, parecidas com o escrito, descritivas, explicativas, reflexdes
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sobre comentdrios, delimitacio de conteddos, objetividade, subjetividade, descritivas,
veracidade, descricdo, lembranca marcante, detalhes. J4 no dia 20/08, foram listadas:
criatividade, uma retomada do vivido, ser real, relembrar fatos do passado, narrativa,
afetividade e empatia, criticidade, critica, mudanga, especificidades emocionais, poder de
sintese, subjetividade, sensibilidade e sensa¢des, lembranga, descritiva, relacio com materiais
tedricos, pontos marcantes, momentos importantes, desconstru¢do e individuais. No dia
03/09, foram indicadas individualmente novas caracteristicas: boa percep¢do, contemplar as
decisdes da aula, clareza, objetivas, estar realmente corretas, checar a veracidade dos fatos,
estar relacionada ao coletivo, subjetividade com posicionamento, metaforas ndo construir
apenas de forma descritiva, relacdes interdisciplinares, significando o espaco de formacdo,
imagens, descritivas, organizacdo, criatividade, conter opinido pessoal, objetividade,
reflexiva, interdisciplinar.

A utilizacdo desse processo diddtico — a construcdo de memorias — foi amadurecendo e
ganhando importancia, conforme se observa nas caracteristicas enunciadas no dia 03/09, 4
correspondentes as aulas 11 e 12, além das outras, as quais comporiam, no total, 36 aulas da
disciplina. Essas constru¢des possibilitaram que os estudantes criassem suas proprias
lembrangcas do que aconteceu na aula anterior (para os que estiveram em aula), bem como
oferecessem esses acontecimentos aos professores em formacdo ausentes nessa aula, no
intuito de que, a partir dai, a turma avangasse para os tépicos da aula seguinte.

Diante disso, ao longo deste texto, objetivando sistematizar e apresentar os dados
contidos nas memdrias e construidos, em sua maior parte, com base em fundamentos da
Pesquisa Coletiva, consideramos o desenvolvimento de alguns dos processos de
aprendizagem-ensino na formacdo de docentes pedagogos, que ocorreram no decorrer do
semestre letivo. Nessa modalidade de pesquisa, entende-se, a formagao de professores, como
um processo constru¢do de conhecimentos, a partir de seus proprios saberes e do confronto
com os conhecimentos universalmente sistematizados. Ainda nesse processo, desenvolve-se
um preparo desses docentes em formacdo, para sua atuagdo coletiva, seja nos atos de
pesquisar, seja no exercicio da docéncia, seja, em geral, no seu cotidiano como cidadaos e

seres constituintes e constituidores das relagdes do universo.
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Memdrias: contetidos conceituais e metodologicos
Para o desenvolvimento da disciplina, foi planejada pelo docente e apresentada para os

estudantes da disciplina a seguinte “Metodologia de Ensino e Avaliagao™:

As aulas serdo em forma de oficinas, nas quais se realizam vérios exercicios
individuais, em grupos e no coletivo, de modo que se compartilhem saberes
individuais em grupos e no coletivo. De modo que nesse processo 0s
pedagogos em formacdo vivenciem e, por sua vez, construam novos
conhecimentos diddticos-metodolégicos para o exercicio da docéncia em
geral e, em particular, no relacionado com a pesquisa na aprendizagem-
ensino de ciéncias da natureza. Na primeira parte do curso serd um preparo
para desenvolver conteudos relacionados com atitudes, habitos, valores,
habilidades para as aprendizagens individuais e coletivas e, para o
planejamento de um projeto didatico pedagdgico de pesquisa viabilizador de
aprendizagens por projetos educativos - formativos, tanto dos pedagogos em
formagdo, como de outras pessoas ou comunidades que possam ser afetadas
pelas acdes formativas do projeto. Isso com o intuito de que o projeto seja
um meio de aprendizagens e desenvolvimento do ensino a pesquisa e
extensdo (tudo junto), no relacionado com as diferentes temdticas anunciadas
institucionalmente pela UFRN como ementa, contetidos da disciplina Ensino 5
de Ciéncias da Natureza I, no curso de Licenciatura em Pedagogia
(ALVARADO-PRADA, 2019. Tépicos de aula. PEC5030 - ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS I - TO1 (2019.2 - 3T12 5T56) UFRN SIGAA).

Os tépicos de aula contidos oficialmente no SIGAA da UFRN foram construidos
coletivamente com base na ementa e a proposta original do professor, apresentada nos
primeiros encontros. Depois de transcorridas varias aulas e conversas com os estudantes,

foram elencados os seguintes (a enumeracdo corresponde a sequéncia das aulas):

1 e 2. Acolhimento. Construcdo coletiva de interesses, necessidades e
propostas para a disciplina;

3 e 4. Memdrias: significado e construcio. “Leitura de uma onda” (ftalo
Calvino, 1994). Leitura dos processos de aprendizagem na sala de aula.
Leitura pelo método “cientifico™;

5 e 6. Pré-conceitualizacdo dos temas da ementa. Organizacio de grupos;

7 e 8. Diferencas conceituais e praticas cotidianas de sensibilidade, afeto,
empatia e ciéncia. Composicao celular: energética, emocional — Processos de
aprendizagem;

09 e 10. OBSERVACAO como aprendizagem a ser desenvolvida (lavar
pratos, ruidos altos). Objetivos, atividades, justificativa conceitual e recursos
para o planejamento de projetos;

11 e 12. Contextualiza¢do do projeto pedagdgico para o desenvolvimento da
disciplina;
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13 e 14. Autoavaliacdo 1. Planejamento coletivo do projeto da disciplina
Ensino de Ciéncias Naturais I. Revitalizacdo sustentivel no Centro de
Educacdo, a fim de construir um espago de identidade para estudantes de
Pedagogia. Elaboracdo do documento do projeto;

15 e 16. Atividades Préprias do Projeto 1;

17 e 18. Fundamentagdo conceitual do projeto e do Ensino de Ciéncias
Naturais (ECN) com base em politicas de curriculo para o ensino infantil, de
jovens e de adultos;

19. Diretrizes Curriculares Nacionais, resolucdo 2, de 9 de junho de 2015. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Primeira parte;

20 e 21. Atividades Préprias do Projeto ECN I — 1. Diretrizes Curriculares
Nacionais, resolugdo 2, de 9 de junho de 2015. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Segunda parte;

22 e 23. Autoavaliagdo 2. Aprendizagem e ECN: modelos conceituais,
interacao cultural;

24 e 25. Aprendizagem e ECN: modelos conceituais, interacio cultural;

26 e 27. Atividades Proprias do Projeto ECN I — 2 e os outros
conhecimentos, valores, atitudes e objetos da agdo escolar;

28 e 29. ECN I e os outros conhecimentos, valores, atitudes e objetos da
acdo escolar;

30 e 31. Atividades Préprias do Projeto ECN I — 3 Temas e contetdidos

contemporaneos; 6
32. Atividades Préprias do Projeto ECN I — 4 Temas e conteddos
contemporaneos;

33 e 34. Atividades Préprias do Projeto ECN I — 5 Apresentacdo do relatério

do projeto;

35 e 36. Avaliagdo. Fechamento de notas e pendéncias. Confraternizagdo.
Comemoracdes (ALVARADO-PRADA. Tépicos de aula. PEC5030 - Ensino
de Ciéncias Naturais I - TO1 (2019.2 - 3T12 5T56) UFRN SIGAA, Natal,
2019).

A partir disso, foram desenvolvidas varias metodologias aplicadas em sala de aula,
utilizando-se de diversas abordagens de aprendizagem-ensino. Dentre elas, podemos destacar:
trabalho em grupo, atividades lidicas, observacoes, entrega de papéis, utilizacdo de espacos
variados de aula (sala, laboratério, ambiente externo), atividades via SIGAA, projeto
(processos do projeto — interrupgdes e continuidades), didatica para o ECN I, autoavaliagdo.

Sendo assim, almejamos com este texto contribuir, a partir dessa construcdo de
conhecimentos, para a compreensdo da progressdo dos docentes em formagdo em seus
processos de ensino e aprendizagem no componente de ECN I, bem como para a construgdo e
o desenvolvimento da disciplina no decorrer do semestre letivo. Para tanto, abordaremos a

seguir temas que levantaram e nortearam as discussdes em sala de aula, sendo eles
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apresentados pelo docente ou pelos préprios estudantes ao longo da disciplina, com suas

intervengdes e questionamentos.

Um dos temas trabalhados em sala de aula foi a respeito da regeneracdo celular,
discutido a partir da perspectiva do filme Him, além da luz, sugerido previamente pelo
professor. A obra suscitou vdrias discussdes acerca dos conhecimentos prévios dos estudantes
ou participantes da disciplina sobre o tema, conforme podemos ressaltar em falas apresentadas

no trecho a seguir:

Ao fim desse momento, os pontos principais do filme destacados foram:
sensibilidade e afeto, afetividade e empatia, célula emocional, espiritualidade
e ciéncia, sensibilidade e ciéncia [...] O assunto se estendeu chegando no
tema da vida — quando foi destacado que a parte emocional € a parte
fundamental na vida das pessoas, e das células, ao enfatizar aspectos
importantes como a parte bioldgica e energética das células (MEMORIAS
aulas 7 e 8 em 2019-2).

Esse tema suscitou uma ampla discussdo sobre sensibilidade, sentido da vida e 7
potencialidade de cura a partir do amor, do afeto, da espiritualidade e da ciéncia. Essa
discussdo permitiu a participagdo dos estudantes, que apresentaram suas ideias e crengas de
maneira entusiasmada e respeitosa, trazendo outras formas de pensamento a respeito de uma
mesma temdtica e ampliando os seus conhecimentos sobre a regeneracao celular, que, nesse
caso, era um tema desconhecido pela maioria da turma.

Outra temadtica substancial na disciplina foi o letramento cientifico. Buscando situa-lo
para os estudantes, o professor explicou de que se tratava e a razao pela qual € ponto-chave na
formag¢do de docentes que irdo construir conhecimentos também nessa area. O trecho abaixo
retrata um pouco do rumo dessa discussao:

O professor, entdo, comentou a respeito da necessidade de alfabetizar e do
questionamento “Por que aprender ciéncias?” Foi afirmado para a turma que a justificativa
estd na sua contribuicdo (ao ensinar a ler e a entender o que € determinada coisa) para o
desenvolvimento da tecnologia, que necessita de ciéncias e, consequentemente, do ensino dela
(a partir do letramento, compreendendo o contexto e aprendendo a entendé-la), e que os

individuos (estudantes) sao sujeitos de sua propria aprendizagem.
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Falou-se acerca da importincia do trabalho coletivo assim como do
letramento da crianga no campo das ciéncias, em como desenvolver
importantes competéncias com elas e em como realizar essas atividades.
Com isso, o professor lancou a indagacdo: “Se elas nascem em um meio
interdisciplinar, seu pensamento € desenvolvido nesse meio e a escola ‘corta’
isso, o que iremos fazer? Ela fard parte desse questionamento interdisciplinar
ou ird s para receber o saldrio? Como ndo cair nessa?” Comentou-se sobre
as diferentes interpretacdes que as pessoas fazem, da influéncia que a
religido exerce nisso e despertou o pensamento quanto a como os professores
estdo se preparando para trabalhar o letramento das ciéncias com os alunos.
Tratou a respeito da maneira de desenvolver competéncias para o trabalho
coletivo: mostrar a necessidade de que um precisa do outro, criando cultura,
hébitos e valores que devem ser formados (MEMORIAS aulas 17 ¢ 18 em
2019-2).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também foi tema durante os encontros,
nos quais foram discutidas e realizadas tarefas relacionadas a conceitos e textos sobre as
competéncias do Ensino de Ciéncias Naturais. Abaixo, evidenciamos um trecho das memorias

dessas aulas, nas quais foram refletidas as abordagens teéricas da BNCC: 8

Fizemos uma leitura em grupo de uma pagina que falava das competéncias,
onde cada aluno foi lendo uma parte e no final da leitura quem quisesse
poderia ir destacando algo que achou interessante para ser discutido depois.
Os destaques foram: resiliéncia, cuidar de si, desafios do mundo
contemporineo, conhecimento cientifico como provisério, sociedade justa
democrdtica e inclusiva, respeito a satdde individual e coletiva, respeito ao
outro (MEMORIAS aulas 15 e 16 em 2019-2).

Esse tema foi fundamental para a obtencdo de conhecimento a respeito dos assuntos
trazidos pela BNCC sobre o Ensino de Ciéncias Naturais, j& que os assuntos em destaque
sempre eram discutidos em dupla ou pelo grande grupo, permitindo expressar novas ideias e
compartilhar conhecimentos. Além disso, as discussdes se davam em torno de como cada
tema em destaque poderia ser trabalhado em sala de aula no Ensino de Ciéncias Naturais.

Trabalhar a BNCC € substancial, pois é uma politica que estd sendo implantada no
pais pelo atual governo e amplamente discutida e questionada pelos setores académicos do
pais, visto sua elaboragdo com pouca participacdo dos diferentes setores da sociedade
relacionados com a educagdo. Também ¢é questionada por desconsiderar as Diretrizes
Curriculares Nacionais, elaboradas durante longos anos de pesquisa e participagdo de

diferentes setores, além da educacdo.
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Ao longo do semestre letivo, foram aplicadas metodologias na disciplina de ECN L.
Para compreendé-las melhor, € interessante ressaltar uma das questdes discutidas logo no
inicio da disciplina: o conceito de “conteido”. Conforme o docente da disciplina em questio,
conteddo estd relacionado ao conjunto de atitudes, valores, habilidades, sentimentos, habitos,
pensamentos e praticas desenvolvidas em sala de aula. Estes vao desde os acordos trabalhados
com a turma até as praticas cotidianas — como manter os condicionadores de ar desligados,
utilizando a luz e ventilacdo naturais, € cumprimentar os estudantes, por exemplo —, os quais
servem para uma melhor constru¢do de conhecimentos, a partir do exemplo e ndo da pratica

convencional de exposi¢do de conceitos e temas ja prontos.

O professor questionou se poderiamos abrir as janelas ao invés de
utilizarmos do ar-condicionado;

A medida que os alunos entravam na sala, o professor buscou cumprimentar
cada um(a), dando-lhe bem-vindo(a) a disciplina;

Foi solicitado que, em uma folha de oficio, cada aluno respondesse a
seguinte questdo: “quem sou eu?”’; 9
O professor comunicou para a sala que evitdssemos a comunicagio entre os
colegas, para que ndo houvesse influéncia em sua resposta;

Dado alguns minutos depois, foi entregue outra folha de oficio para que,
quando solicitados, escrevéssemos nossos interesses, necessidades e
propostas para a disciplina (MEMORIAS aulas 1 e 2 em 2019-2).

Destacamos que, depois de responder quem sou eu, cada estudante recebeu e
preencheu um formulério, o qual se referia aos interesses, as necessidades e as propostas a
respeito da disciplina, elaborado tecnicamente para a coleta de dados, de modo que viabilizou
a sistematizacdo conjunta destes. Na sequéncia, fez-se uso de um jogo e/ou uma dindmica, em
que se solicitou que fosse utilizada somente a linguagem nao verbal para organizar a turma de
28 estudantes em 5 grupos (cada um com nome de um pais), sendo cada um deles composto
por 5 ou 6 componentes. Depois de socializar os interesses € as necessidades, ja escritos
individualmente no formuldrio, representantes de cada um dos paises da fase anterior do jogo
foram para 5 reunides de embaixadores, com o intuito de socializar o que havia sido
comentado em cada pais, bem como de apresentar as propostas enunciadas nos formularios.
Solicitou-se a construcao de duas ou mais propostas por reunido.

O comentdrio acima, retirado da primeira memoria elaborada pelos estudantes,

apresenta detalhadamente a forma como o professor desenvolve a sua diddtica em sala de aula
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e como acredita que pode ser a pritica pedagdgica com uma turma. Tal pritica pode ser
construida conjuntamente a cada aula, na medida em que o professor e os estudantes sdo os
gestores da dinamica da aula e dos temas e conceitos trabalhados.

Outra atividade interessante na perspectiva de constru¢cdo de conhecimentos refere-se a
leitura, pelos discentes, do texto “Leitura de uma onda”, de ftalo Calvino (CALVINO, 1994),
a qual permitiu uma interpretacdo acerca da logica Positivista que ainda influencia muitos na
academia. Essa concep¢do defende a ideia de que a ciéncia é executada por um grupo de
pessoas especificas, conforme pdde ser inferido pela selecao de palavras para a construcao do
texto. De acordo com esse entendimento, a ciéncia ficaria inacessivel para a maior parte das
pessoas.

O professor utilizou o texto para iniciar a discussao sobre o fato de o conhecimento
poder ser construido em toda parte e realizado por qualquer pessoa que sinta vontade de fazé-
lo, em diversos contextos, como na cozinha, na observacdo do meio etc.Assim, serviu de
embasamento também para que os estudantes atentassem para a indispensabilidade da
observacao em todos os ambitos da vida, pensamento que foi incentivado ao longo de toda a
disciplina como ponto-chave para fazer ci€ncia. Ao se utilizar da observacao como contetdo e
metodologia, buscou-se incentivar a sua pratica de diferentes formas, para salientar sua
importancia académica e na vida cotidiana. Dentre as observagdes solicitadas para serem
realizadas, constaram a observacao das préprias aulas (inclusive para a feitura das memdrias)
e algumas efetivadas fora de sala, observando-se, por exemplo, a maneira de lavar pratos, a
utilizacdo de detergentes, a disposic¢ao de lixo, a contaminacao sonora (ruidos) etc.

A seguir, identificamos outra metodologia utilizada pelo professor com a turma, com
vistas a incentivar o pensamento reflexivo e autbnomo a respeito da constru¢io das proprias

ideias e opinides:

Outro momento interessante foi quando, ainda conversando sobre a escrita
das memorias das aulas anteriores, o professor comentou que, para ele,
estava faltando muito naquelas memdrias. Diante disso, uma de ndés o
questionou sobre o que faltava, porém o mesmo se negou a responder,
afirmando que essa atitude é muito importante, visto que isso faz parte de
sua didética e deixando transparecer que deseja que isso também faca parte
da nossa diddtica enquanto professores e professoras. Além disso, essa
atitude nos fez pensar que a negativa do professor diante da pergunta é uma
acdo ativa para nos fazer pensar de forma autdnoma em relagcao as memorias,
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tendo em vista — como o professor ja falou e um colega de sala enfatizou —
que a resposta do outro pode influenciar em nossas respostas (MEMORIAS
aulas 3 e 4 em 2019-2).

Dessa forma, o professor incitou a turma a buscar os elementos que estavam faltando
para a compreensao, justificando a razdo de utilizar essa metodologia, a qual se baseia na
proposta de construir coletivamente as respostas, em vez de dar solugdes prontas e acabadas,
0 que diminuiria as oportunidades de refletir, procurar, construi-las no coletivo, bem como
elaborar subsidios individuais. Isso mostra de fato quais sdo suas finalidades pedagdgicas e
contribuicdes para os processos de ensino e aprendizagem dos estudantes, como podemos

verificar a seguir:

O professor esclareceu que sua negativa em relacdo a pergunta feita a ele
anteriormente tem por trds um intuito pedagégico. Segundo ele, o mesmo fez

isso para que nossa criatividade nao fosse “quebrada”, claro que isso no

inicio causa um estranhamento, uma vez que niao estamos acostumados a 1 1
criar nossos préprios conceitos em relacio as coisas (MEMORIAS aulas 3 e

4 em 2019-2).

Essa metodologia de ensino do professor causou estranhamento na turma e até uma
espécie de resisténcia a metodologia, ja que a predominancia da prética pedagdgica nas salas
de aula hoje aponta para um modelo de docente que expde apenas assuntos contidos no
curriculo formal e fornece conceitos a serem trabalhados. Entretanto, a metodologia adotada
pelo professor traz outra perspectiva, a medida que torna o estudante um ser ativo e pensante
em todo o processo de constru¢do do conhecimento.

No entanto, uma prética bastante aceita pela turma corresponde ao modelo de acolhida
adotado pelo professor. Ao receber os estudantes, dirigia-se individualmente a cada estudante
e apertava-lhe a mao, bem como perguntava como estava se sentindo naquele dia, de forma
empdtica e amigédvel. Esse habito, ainda que simples, tinha como intuito fazer os estudantes
sentirem-se importantes naquele ambiente e no processo de aprendizagem. Era um modo de
fazer com que todos pudessem se sentir incluidos, até mesmo aqueles que estavam apenas
visitando a turma. Por ser tdo significativo, tal hédbito permeou todos os escritos das

memorias.
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Outra pratica recorrente que pode ser destacada diz respeito ao uso de papéis para
anotagdes, por parte dos estudantes, durante todas as aulas. Essa metodologia foi muito
presente nas aulas, permitindo participagao, interacdo e sugestdes no decorrer das aulas, bem
como a escolha do que seria discutido e trabalhado em sala. Os papéis eram um dos meios que
os estudantes tinham de expressar suas opinides sobre as atividades, por exemplo: para
criticar, acrescentar e comentar as memorias. Serviam também para responderquestoes,
expressar conceitose descrever os conteidos que estavam sendo observados em aula. A
seguir, veremos algumas descri¢cdes desses momentos:

De forma individual, cada um de nds fomos escrevendo no papel uma

caracteristica que achamos interessante ser ressaltada nas proximas
memorias (MEMORIAS aulas 3 e 4 em 2019-2)

[...] ele distribuiu folhas para cada aluno e solicitou que nds fizéssemos
observagdes sobre as memorias, acréscimos, criticas ou algo que chamou a
atencdo (MEMORIAS aulas 9 e 10 em 2019-2).

Outra metodologia destacada concerne a utilizagdo de experimentos nas aulas para a
exemplificacdo e explicacdo de algumas tematicas trabalhadas. Como exemplo, cita-se a aula em que
foram abordadas as “trocas energéticas”, a qual trouxe também algumas reflexdes sobre a existéncia

da energia e as possibilidades de trocas entre as pessoas € 0 meio vigente.

[...] a turma se reuniu fora do laboratdrio de ciéncias naturais, no subsolo do
CE, e foi pedido para que se alocassem proximo das drvores, folhas e/ou
flores, com o objetivo de sentir a energia daquele ser. Em seguida, e em
duplas, a turma se dividiu para sentir a energia um do outro. Foi um
momento que causou certa estranheza, por se tratar de algo incomum para
muitos alunos, porém interessante ao ouvir dos alunos os relatos de suas
experiéncias ao se concentrarem para sentir a energia que fluiu entre os
seres. Ao retornar ao laboratdrio, houve um momento de socializagdo entre
os alunos (MEMORIAS aulas 7 e 8 em 2019-2).

Esse tipo de experimento € uma maneira de motivar os licenciandos a perceberem na
pratica o que estd sendo discutido na teoria, além de permitir debates e ampliar os
conhecimentos. Nessa mesma aula, também foi realizada uma terapia para uma das
estudantes, fundamentada na temética sobre regeneracdo celular, que j4 havia sido abordada
em sala de aula e gerado algumas discussdes com fins de aprofundamento, de explicagdo e,

em algumas vezes, de divergéncias de opinides acerca das crengas dos participantes das aulas.

Rev.Int. de Form.de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 5, €020018, p. 1-21, 2020.



INTERNAGIONAL

.v’eﬁ ‘

Algo bastante caracteristico na disciplina refere-se ao uso de novos espagos para
ministrar as aulas. Esses espacos eram pensados de acordo com a dindmica e a necessidade
das aulas, bem como divididos entre o laboratério de ci€ncias naturais € os espagos externos
do bloco de aula do Centro de Educacdo, como a horta, o estacionamento e os corredores,
além das observagdes solicitadas em casa, nas lanchonetes e nas ruas. Vivéncias como essas
propiciam experiéncias diferenciadas na construcdo do conhecimento e permitem interacao
com outros espagos e pessoas, sendo muito ricas para os processos de ensino e aprendizagem
dos licenciandos.

Outra metodologia utilizada pelo professor foi a autoavaliacdo, realizada de forma um
tanto diferenciada do convencional. A principio, os estudantes eram orientados a preencher a
ficha avaliativa de maneira individual, distante dos demais colegas, para que nao houvesse
nenhum tipo de interferéncia em suas respostas. Em um segundo momento, eram orientados a
reunirem-se em grupos de até 4 pessoas, com as quais ndo tivessem muita aproximagao nas
aulas, para realizar uma segunda etapa de autoavaliacdo. Nessa etapa, os estudantes eram
levados a expor suas pontuagdes em cada tépico avaliativo e justificd-las para os demais
colegas, que confirmariam se a pontuagdo, a seu ver, estava coerente ou nao e preencheriam a
lacuna referente a nota atribuida pelo grupo com a pontuagdo que julgassem adequada. Ao
final do processo, ambas as notas eram utilizadas para compor uma média aritmética.

Apds obter essa média, equivalente a 25% da nota da unidade (eram 3 unidades
durante o semestre), os 75% restantes eram compostos pela média das atividades entregues
via SIGAA, bem como as realizadas em sala de aula. No total, essas atividades correspondiam
a 15 ou mais durante cada unidade. Cada uma, pelo fato de ser entregue, tinha a maxima nota
10. O docente raramente diminuia essa nota para 8 ou 7, somente quando ndo era feito o
solicitado. A avaliacdo mesmo acontecia no momento em que a atividade era feita na sala ou,
na aula seguinte, quando era enviada pelo SIGAA. Ainda, era dado um prazo de duas semanas
para enviarem trabalhos atrasados, os quais, se ndo tivessem justificativas para a demora,
recebiam 7 como nota méxima. Dessa forma, as avaliagdes objetivavam ser formativas e
permanentes ou continuas do processo de aprendizagem individual e coletivo. Algo
importante sobre o qual continuamos refletindo diz respeito ao fato de que, mesmo com esse
processo de constituicio de nota pelos préprios estudantes, apresentaram-se, ao final do

semestre, varios casos de nota média baixa, outros tendentes de serem reprovados e, ainda,
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alguns de reprovacgdo, para os quais foi necessario criar situacdes extras de recuperacdo. A
seguir, serd melhor elucidada através da figura 01 e 02 , como eram feitas as autoavaliagdes

aplicadas pelo professor em sala de aula:

Figura 01: Parte 01 do modelo de auto avaliacdo da Terceira unidade

UMIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE EDUCACAD - PEDAGOGIA
Professer: Luis Eduardo Alvarado Prada
Auto avaliacio -Terceira unidade
PEC 5030 - ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS I- (2019.2)

Nomes completo:

T ITENS DA AUTOAVALIAC AQ Conceito discentie* | Nota | Nota M
5 Atividades de aprendizagem relacionadas as aulas de ECN I — Segunda Unidade GT" C‘,’: ® Gfu st:em (';;1: ?:(;

ATITUDES COLETIVAS mediante a pontualidade no inicio das aulas e sua presenca real em todas as atividades.

PARTICIPACAOQ constante no desenvolvimento das atividades de grupo e, por conseguinte, coletivas da turma.

DISPOSICAO para suas aprendizagens nas atividades realizadas durante e a partir das aulas de ECN L

ESFORCOS pelas aprendizagens de SER docente ¢ especificamente no relacionado com ECN.

Comentirio e
Nota

VONTADE para “LER" aprendizagens relacionadas ao ECN nas atividades relacionadas com as aulas,
APORTES TEQRICOS para o coletivo da turma com base em consultas de referéncias e reflexes pessoais.
PROCURA de informagdes, experiéncias, outros assuntos para ampliar aprendizagens de cada uma de nossas aulas.

Comentdrio ¢
Nota

5. Pritica e compreensdo dos seguintes CONCEITOS relacionados com 0 ECN:

1 SER pedagogo, 2. crianga, 3 jovem, 4 adulto, 5 ciéneias, 6 pesquisa, 7 interdisciplinaridade, 8. metodologias de ensino e de pesquisa,
9 aprendizagem-ensino, 10 metodologia por projetos, 11 construcio coletiva, 12 construgio de conhecimento, 13 saberes cotidianos, 14
dialogo, 15 conscientizago, 16 valorizagfio do outro. 17 sujeito e objeto na e de aprendizagem, 18 escola, 19 curriculo, 20 livro
diddtico, 21 novas tecnologias, 22 célula, 23 energia celular, 24 saide, 25 aprendizagem, 26 letramento cientifico, 27 conceito, 28
observaghio, 29 construgfio cultural. 30 universo. 31 espago. 32 movimento, 33 lidico, 34 jogos diditicos, 35 vida, matéria. 37 energia,
38 universo, 3%ecologia, 40 satide, 41 alavancas, 42 autonomia, 43 curriculo, 44 contetidos, 45 problema de pesquisa, 46 obhjetivos de
aprendizagem, 47 curiosidade, 48 projeto, 49 pesquisa, 50 diversidade. 51 tecnologia, 52 cuidar de si, 33 conhecimento provisdrio, 54
inclusio, compartilhar, 55 BNCC, 56 diretrizes curriculo, 57 saberes docentes, 58 saberes da vida cotidiana, 59 revitalizagao do espago,
60, Trabalho coletivo, 61 paricipagfie, 62 equidade, 63 colaboragiio, 64 pedagogo-pesquisador, 63 espirito investigativo, 66 pensamento
critico, 67 curiosidade, 68 emogdo celular, 69 circulagao de energia, 70 formagiao de professores, 71 formagdo continuada em servigo,
72 criatividade, 73 autenticidade 74, Construgde, dindmica, convivéncia, proatividade, conjunto, experimentos, botdnica, reino
animal, meio ambiente, esportes, memdrias, legado, restruturagéo, unide, empatia, owvir, criticidade, coletividade, subjetividade,
concetwalizacdo, fisica, reutilizar, ponto de apoio, evolutivo, conhecimento prévie, didlogo, natureza, reciclagem, uso de forca,
discussdo, materiais recicldveis, memdrias, diversidade celular, interagdo e discussdo, reflexio, humanidade, necessidade, dgua,
roting, integragdo, satide mental, andlise 75,

(%3

Comentirio e
Nota

Da lista anterior de “conccitos relacionados com ECN™ selecione os 10 que mais se interessou ou aprendeu e, coloque-os na ordem de preferéncia na tabela que estd no
verso desta folha. Expligue cada um dos 3 primeitos conceitos.
4 | Lista do que TENHO APRENDIDO, nestas aulas de ECN, para como futuro docente mediar processos de APRENDIZAGEM é ... (escreva no verso desta folha)
*O “conceito discente™ a ser considerado ¢ de A 4 E, sendo necessdrio também atribuir grau de qualificagao + (coluna direita), — (coluna esquerda).

Ao terminar cada um dos 3 primeiros grupos de itens, tem um espago para colocar “nota e comentdrios™ (pode acrescentar itens). Também colocar uma “Nota Discente™ na coluna a
direita. Na seguinte coluna colocar uma nota elaborada por “consenso de um grupo™ que serd organizado para isso. Na dltima coluna seri colocada a meia das notas anteriores,

Fonte: Cépia do formuldrio de avaliacdo da terceira unidade.

Figura 02: Parte 2 do modelo de auto avaliacdo da Terceira unidade
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UMIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE
CENTRO DE EDUCACAD - PEDAGOGIA
Professor: Luis Eduardo Alvarado Prada

Data: __ Assinatura do docente PEDAGOGO em formacio:
Ordem | Niimero do Explicaciio dos conceitos
Conceito
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Fonte: Cépia do formuldrio de avaliacdo da terceira unidade.

Outra pratica recorrente foram as atividades solicitadas via Sistema Integrado de
Gestao de Atividades Académicas (SIGAA). Segue abaixo a lista de atividades propostas:
1. Aprendizagens na primeira aula de ECN 1 - 2019-2

2. Comentério a respeito de “Leitura de uma Onda”

3. Consulta sobre temas da ementa

4. Analises e comentarios do filme Him, além da luz

5. Filme: O menino que descobriu o vento

6. Observar procedimentos e/ou comportamentos em situagdes de lavagem de pratos
e ruidos altos

7. Consulta para aprofundamento de assunto relacionado com o Projeto

8. Ideias para o projeto coletivo no ambito da disciplina de ECN 1

0. Leitura sobre a “drea de ciéncias da natureza” — BNCC

10. Leitura da BNCC relacionada com a area de ciéncias da natureza
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11. Principios das Diretrizes Curriculares — MEC, 2013

12.  Brinquedos, jogos e projeto da ECN 1

13.  Conceitualiza¢io do conceito

14.  Procedimentos de aula e elaboracdo dos jogos ou brinquedos no ambito da ECN 1
15.  Versao final do informativo que acompanha o jogo

16.  Versdo corrigida do informativo que acompanha o jogo.

Essas atividades eram orientadas durante as aulas e traziam tépicos que ja haviam sido
trabalhados nestas ou seriam trabalhados nas aulas subsequentes. Apds o prazo de envio, as
atividades eram corrigidas pelo professor e depois comentadas em sala, com abertura para
comentdrios dos discentes.

Outra metodologia enfatizada e que nortearia a disciplina e os conceitos de Ciéncias
Naturais que seriam trabalhados no semestre foi o desenvolvimento de um projeto pedagdgico
com a turma. Esse projeto seria decidido e executado pela turma com o auxilio do professor, 1 6

que em sala de aula

comentou sobre o projeto que estard fazendo com a turma ao longo do
semestre e esclareceu que este projeto nio € de pesquisa e sim um projeto
pedagbgico que ird utilizar a pesquisa no decorrer de sua execucdo
(MEMORIAS aulas 9 e 10 em 2019-2).

A principio, foram coletadas sugestdes de temas possiveis de serem pesquisados e
desenvolvidos, para que as ideias sugeridas fossem afuniladas no decorrer das aulas. Assim,
seria escolhida a tematica principal do projeto didético, unindo os interesses da turma e os

conceitos trabalhados em Ciéncias Naturais I, como foi enfatizado nas memorias:

O professor pediu que um representante de cada grupo lesse os 5 projetos
que foram definidos na aula retrasada e comegou um debate sobre modos
para chegarmos a um consenso para decidir sobre o projeto que iremos
trabalhar no semestre (MEMORIAS aulas 9 e 10 em 2019-2).

Nota-se, assim, uma parte do processo da escolha do tema do projeto pedagdgico.
Dentre as ideias que surgiram, a que mais se aproximou do proposto foi a revitalizacdo dos

espacos de convivéncia do bloco de aulas do Centro de Educagao (CE), visto que os poucos

Rev.Int. de Form.de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 5, €020018, p. 1-21, 2020.



INTERNAGIONAL

ambientes que existem com tal funcdo ndo sdo confortdveis, agraddveis ou convidativos a
permanéncia e as trocas de experiéncias entre os estudantes. No processo para o planejamento
do projeto, foram pensados e organizados pelo professor e pela turma a sua estrutura,
viabilidade e os impactos na aprendizagem na formagao docente. Dessa forma, apds a escolha

da temética do projeto:

O professor pediu que respondessem, na folha disponibilizada, as perguntas
“Qual o 1. Objetivo concreto do projeto, 2. Atividades para serem
desenvolvidas, a 3. Justificativa ou fundamento pedagdgica e quais os 4.
Recursos para que esse projeto seja realizado”. Logo apds, o professor pediu
que a turma se dividisse em 4 grupos, no qual cada grupo ficou responsavel
por pesquisar sobre uma das perguntas, feitas acima, para trazerem na
préxima aula. Além disso, para isso, foi solicitado que fosse pesquisado um
tema relacionado ao projeto, e também que fosse pesquisado 2 autores para
fundamentar a pesquisa(MEMORIAS aulas 9 ¢ 10 em 2019-2).

Para que isso fosse possivel, vérias buscas foram realizadas,com foco em como 17
viabilizar ideias sustentdveis, utilizar materiais reciclaveis e unir esses principios a escolhas

que possibilitassem a aprendizagem de ciéncias naturais. Os estudantes se empenharam
bastante nas buscas por ideias, que foram apresentadas e sistematizadas ao longo de duas
unidades. Infelizmente, por volta da metade do desenvolvimento da disciplina, o projeto

sofreu sua primeira ruptura, uma vez que o local pensado para a sua execugdo ji estava
reservado para um outro projeto: a constru¢io de uma horta.

Logo, os planos precisaram ser repensados e refeitos, de modo que os espacos no
entorno do bloco de aulas do CE foram revisitados e observados para a selecdo de um novo
local para a execucgdo do projeto. Novamente, toda a turma se animou com a construcao da
nova proposta. Porém, o professor, em contato com a dire¢do do CE, foi informado de que ja
havia um projeto pensado para o local escolhido, o qual tinha como foco justamente a

convivéncia e a interacdo no bloco de aulas e estava em andamento, esperando o auxilio

financeiro para a execugdo da obra, como € visto, a seguir:

Na sequéncia, como previsto pela data, terfamos o momento de conversar
sobre o andamento do projeto a ser executado na parte posterior do prédio do
setor de aulas do curso de pedagogia. Foi falado, inclusive, a respeito de uma
reunido que houve entre a dire¢cdo do Centro de Educagdo e arquitetos para
tratar da orientacdo, e teve como resposta que o local escolhido ja esta dentro
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do planejamento deles, sendo previsto a constru¢do de um canteiro de
plantas no local, um espago de acolhida também, deixando livre apenas a
parede de cima para que seja pintada (MEMORIAS aulas 17 e 18 em 2019-
2).

O diretor do CE e a vice-diretora foram em nossa turma nos apresentar a
planta do projeto de intervencao urbana do espago do Centro de Educacio e
do bloco de aulas de maneira a unir a ideia ao projeto da turma na disciplina
de Ensino de Ciéncias Naturais 1. Dessa forma, expuseram que o projeto traz
a necessidade de tornar o espaco acessivel e conivente a socializagdo dos
universitarios, buscando deixa-lo atrativo e confortavel. (MEM()RIAS aula
19 em 2019-2).

O projeto deu prosseguimento a partir de novas ideias sugeridas pelos licenciandos
para aprimorar e acrescentar ao que ja estava sendo planejado para o espaco de convivéncia
do bloco de aulas do CE. Nesse momento, contudo, houve mais uma ruptura, na medidaque
alguns estudantes demonstraram insatisfacdo com o desenrolar da disciplina, visto que a ideia
inicial de projeto ndo poderia ser mais viabilizada, e apontaram outra possibilidade para as 1 8
aulas seguintes, o que estd expresso na memoria das aulas 20 e 21 em 2019-2, como podemos

constatar a seguir:

O professor quis fazer a gente refletir sobre o ensino de ciéncias,
expressando que a ciéncia ndo tem formulas, ela € a prépria natureza, as
nossas acdes, e ndo precisa passar horas lendo ou estudando sobre os
conceitos, e sim fazer ciéncias na pratica. Todavia, acreditamos que a divida
geral da turma é como fazer ci€ncias na prética se ndo estamos realizando
préticas sobre ela. Uma aluna disse que para ela nao faz mais sentido o
projeto (pressupomos que para a maioria também nao faz), entdo sugeriu em
dado momento a desisténcia do projeto com a finalidade de comecarmos a
realizar oficinas experimentais de ciéncias. Uma ideia super valida e mais
interessante, tendo em vista que teremos uma minima participagdo nesse
projeto, porém, ndo foi atribuido significincia (MEMORIAS aulas 20 e 21
em 2019-2).

Embora tenha apresentado rupturas significativas, o projeto foi posto em préatica
utilizando uma das ideias pensadas posteriormente pelos estudantes: a confec¢do de jogos
educativos, sendo eles pensados e construidos por grupos, devendo conter obrigatoriamente
teor pedagdgico, ser confeccionados com o maximo possivel de responsabilidade ecoldgica,
bem como conter um folder explicativo para os futuros jogadores, que atribuiriam os

conceitos de Ciéncias Naturais que poderiam ser desenvolvidos a partir das brincadeiras.
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Esses jogos foram expostos em sala de aula para todos os estudantes da disciplina presentes

no referido dia e para a vice-diretora do Centro de Educagdo, sendo a posteriori entregues,
juntamente com o folder explicativo, ao Laboratério de Ciéncias Naturais, para serem
utilizados pelos estudantes interessados nos semestres seguintes.

Sendo assim, no decorrer de toda a disciplina, foi possivel observar diferentes
metodologias aplicadas ao ensino de ciéncias, enfatizando a diversidade de atividades que
podem ser realizadas em sala de aula e que podem contribuir para os processos de
aprendizagem-ensino dos estudantes e também do professor, ja que o ensino e a aprendizagem
caminham juntos e possuem uma correlagdo, ndo se tratando de algo interdependente. Essas
metodologias, bem como as temadticas abordadas, também trouxeram implicagdes para a
formagcao docente de futuros pedagogos, que estdo em um processo de tornarem-se
professores de criangas, adolescentes, jovens e adultos, na Educac¢do Infantil, no Ensino
Fundamental e na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A execucao de uma disciplina, sob a 6tica de metodologias ativas, torna o processo de 1 9
aprendizagem-ensino mais rico, autdnomo e significativo para os seus participantes. Entre os
aspectos mencionados ao longo deste texto, destacamos a substancialidade do afeto durante
todo esse processo, como ja apontado ao citarmos a pratica de acolhida desenvolvida pelo
professor. Também encontramos subsidio para afirmar tal importancia na memoria referente a
uma das aulas em que o conceito do termo conceito foi trabalhado, a fim de propiciar uma
melhor compreensdo por parte dos estudantes. Quanto ao que eles ja haviam assimilado
acerca do tema, o professor desenvolveu uma dinamica na qual cada participante da aula
deveria escolher e conceituar de um a trés colegas de turma (ressalvando que isso deveria ter
um viés positivo), o que resultou em um momento de partilha de conceitos repleto de afeto,

como podemos verificar no trecho a seguir:

Sequencialmente o professor pediu para que todos os presentes
posicionassem suas cadeiras de modo que pudessem ver a todos, depois
pediu que todos observassem uns aos outros € para que ao observar
pensdssemos “qual o conceito que tenho dessa pessoa?” através do viés
positivo. Em seguida, sugeriu que escolhéssemos de uma a trés pessoas que
observamos para expor para a turma nosso conceito sobre elas [...] Esse
momento foi muito significativo, pois todos os conceitos levantados foram
muito positivos, pudemos analisar como somos Vistos pelos outros e,
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principalmente, sentir o afeto que permeia todas as relagdes da turma
(MEMORIAS aulas 26 € 27 em 2019-2).

Durante a referida aula, o professor também trouxe a reflexao sobre alguns principios
que podem nortear aqueles que desejam fazer ciéncia, sendo o primeiro deles, segundo o
docente, “o afeto por aquilo que vocé€ quer observar”’. A indispensabilidade de considerar o
todo durante a prética de fazer ciéncia também foi algo amplamente discutido e culminou em
reflexdes bastante significativas, como, por exemplo: o entendimento de que tudo quanto
existe no mundo estd composto de matéria e energia e, por conseguinte, interligado, portanto,
o mais sensato € aprender o que intencionamos observar, em suas relacdes, em vez de
fragmentar; as possibilidades de fazer ciéncia estdo em toda parte, desde que se permita
observar, interagir e refletir; a inclusdao e o trabalho coletivo sdo alguns dos alicerces para

fazer ciéncia.

Consideracoes Finais 2 O

Por fim, salientamos a importancia da utilizacdo da metodologia memdrias para o
desenvolvimento da disciplina, bem como para o desenvolvimento do presente texto, visto
que estas possibilitaram o resgate de informagdes, sem as quais a construcao de ambos ficaria
prejudicada, ndo apenas pelas palavras ali registradas, mas também pelas sensacdes que
permitem que os leitores acessem. Destacamos, ainda, a necessidade de desenvolver, com
mais afinco, processos de aprendizagem, como 0s exXpostos neste texto, ou outros.

E necessdrio possibilitar s pessoas acesso ao que acontece/é criado dentro das
Universidades, com vistas ao seu entendimento, ao funcionamento destas e a andlises
posteriores, que podem culminar, inclusive, em melhorias nas metodologias dos préprios
formadores de professores, para que, desse modo, os professores em formagdo estejam cada
vez mais preparados e possam desenvolver, junto com a populacdo, uma educacdo de
constru¢cdo de conhecimentos, em vez de sua mera reprodu¢do. Finalmente, convidamos todos
os docentes para sermos mais coletivos nas praticas educativas e, assim, de fato, diminuirmos
as forcas reprodutoras da colonialidade instaurada na academia, que impede, de forma oculta
— mediante a reproducdo dos conhecimentos, em vez da construc¢do destes —, a transformacao

social, a qual tem como uma de suas principais vias a educacgao.
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