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Resumo: Este trabalho apresenta uma andlise das concecdes dos professores sobre Ambientes Educativos
Tradicionais e Ambientes Educativos Inovadores. Neste estudo qualitativo de natureza interpretativa e
exploratdria, participaram 12 professores que frequentaram a unidade curricular Ambientes Educativos
Inovadores de um mestrado. Foram analisadas as suas producdes escritas sobre as caracteristicas dos ambientes
educativos tradicionais e ambientes educativos inovadores. A andlise de contetido permitiu identificar diferencas
nas concecdes dos professores sobre esses ambientes, tendo em conta 0 modo como percecionam o seu papel e o
dos alunos, o conhecimento de contetdo, a gestdo das aprendizagens, os recursos educativos e a organizagdo do
espago.
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Resumen: Este trabajo presenta un andlisis de las concepciones de los profesores sobre entornos de
aprendizajetradicionales y entornos innovadores de aprendizaje. En este estudio cualitativo de cardcter
interpretativo y exploratorio, participaron 12 profesores que asistieron al curso Entornos Innovadores de
Aprendizaje de un Mdster.Se analizaron sus producciones escritas sobre las caracteristicas de los entornos de
aprendizaje tradicionales y los entornos innovadores de aprendizaje. El andlisis de contenido permiti6 identificar
diferencias en las concepciones de los profesores sobre estos entornos, teniendo en cuenta la forma en que
perciben su papel y el de los estudiantes, el conocimiento del contenido, la gestién del aprendizaje, los recursos
educativos y la organizacién del espacio.
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Introducao

Os Ambientes Educativos Inovadores (AEI) estdo a substituir progressivamente os
Ambientes Educativos Tradicionais (AET), ainda dominantes nas escolas portuguesas. Cada
um desses ambientes possui as suas caracteristicas proprias, que estd associado a um
determinado papel que se espera ser representado por professores e alunos. No entanto, dada
a novidade dos AEI, o conhecimento das conce¢des dos professores sobre estes ambientes, em
comparacdo com os AET, ainda € incipiente. Para dar resposta a este problema, num primeiro
momento aborda-se o significado de AET e AEI e, num segundo momento, apresenta-se uma
revisdo de alguns estudos que abordaram a concec¢do dos professores portugueses sobre esse
assunto. Posteriormente, apresenta-se a abordagem metodoldgica. Segue-se a apresentagdo e a
discussao dos resultados, cruzada com os estudos anteriores. Nas conclusdes apresenta-se uma

sintese das concecdes dos professores sobre os AET e AEL

Ambientes Educativos Tradicionais e Ambientes Educativos Inovadores

Nos ultimos anos, diversos estudos t€ém demonstrado a relacdo entre os espacos de
aprendizagem e o sucesso na aprendizagem dos alunos (por exemplo, Brooks, 2011), o que
tem motivado a proliferacdo de AEI em muitas instituicdes de ensino em diversas regides,
nomeadamente na Europa, nos Estados Unidos e na Austrdlia e Nova Zelandia.

A caracterizacdo do AEI estd bem fundamentada na literatura da especialidade,
Figueiroa e Monteiro (2018) caracterizam o AEI como “um espago de trabalho pensado e
desenhado para o desenvolvimento de aprendizagens ativas, centradas nos alunos, no qual a
tecnologia pode assumir um papel determinante no enriquecimento do espago” (p. 7). Brooks
(2011) refere-se a estes espagos como “salas de aula de aprendizagem ativa” com uma
constru¢do flexivel e com diversas tecnologias disponiveis, potenciando abordagens
pedagégicas inovadoras. A relacdo entre o espaco e a inovagdo pedagdgica que ocorre nesse
espaco estd também vincada na definicdo que Mahat et al. (2018) apresentam sobre AEI,
caracterizando-os como ‘““o produto do design de espagos inovadores com praticas de ensino e
aprendizagem inovadoras” (p. 8). As praticas de ensino e aprendizagem inovadores estdao
associadas aos sete principios de aprendizagem que caracterizam os AEI (OECD, 2017),

descritos no Quadro 1.
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Quadro 1 - Principios de aprendizagem associados aos AEI

Principio de aprendizagem .
Descricao
(PA) dos AEI
Entende o aluno como o participante central, promove o seu envolvimento
PA1 ativo e desenvolve a compreensdo da sua prépria atividade enquanto
aprendente.
Baseia-se na natureza social da aprendizagem e encoraja ativamente a
PA2
aprendizagem cooperativa bem organizada.
As motivacgdes dos alunos e o papel das emocdes no seu desempenho sdo
PA3 . . ~
tidos em consideragdo.
Tem em conta as diferencas individuais dos alunos, incluindo o seu
PA4 ) )
conhecimento prévio.
PAS Promove atividades exigentes e desafiantes sem sobrecarga excessiva.
Explicita claramente as expetativas e implementa estratégias de avaliagdo
PA6 consistentes com essas expetativas; forte énfase no feedback formativo
para apoiar a aprendizagem.
Promove a articulagdo entre contelddos de diferentes dreas, assim como
PA7 ) ) )
com situagdes do dia a dia.

Fonte: OECD (2017)

Apesar da caracterizagdo de um AEI estar bem consolidada em diversos estudos
académicos, o mesmo ndo ocorre quanto aos AET. Uma das razdes pode prender-se com a
propria nomenclatura destes espagos. Enquanto ha estudos que usam AET (Cavadas &
Correia, 2019; Barroset al., 2018), outros usam a expressdo “Salas de Aula Regulares” (SAR)
(Baeta & Pedro, 2018) ou “Sala de Aula Tradicional” (Brooks, 2011; Limet al. 2012; Senra
&Braga, 2019). Com o intuito de contribuir para o significado de AET, os autores deste
trabalho propdem a seguinte defini¢do: Um ambiente educativo tradicional é um espago de
ensino transmissivo e centrado no professor, sendo este o detentor do conhecimento, no qual o
aluno tem uma atitude maioritariamente passiva. O ambiente caracteriza-se essencialmente
por propostas de trabalho repetitivas e individuais, que estimulam a memorizacdo, e que
utilizam uma diversidade reduzida de recursos educativos. A organiza¢do do espaco € pouco

flexivel e caracteriza-se habitualmente pelos alunos estarem organizados em filas, orientados
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para o quadro e para o professor. A avaliacdo é predominantemente sumativa e focada em

provas tedricas.

As concecoes dos professores sobre os ambientes educativos

Nesta seccdo apresenta-se uma andlise realizada a estudos recentes, publicados nos

ultimos trés anos (2017, 2018, 2019), relacionados com as conceg¢des dos professores

portugueses sobre os AET e AEI ou estudos que contrastam as suas praticas nestes ambientes.

Dessas concecdes, emergiram um conjunto de caracteristicas distintivas que os autores deste

trabalho organizaram em categorias. No Quadro 2 apresentam-se as concecdes dos

professores sobre os AET.

Quadro 2 — Concegdes dos professores portugueses sobre as caracteristicas dos AET

Categorias

Caracteristicas dos AET

Estudos

Papel do aluno

Postura passiva.

Cavadas & Correia, 2019 5

Reproducdo do conhecimento.

Cavadas & Correia, 2019

Papel do professor

Controlo do processo de ensino.

Cavadas & Correia, 2019
Baeta & Pedro, 2018

Transmissdo do conhecimento.

Cavadas & Correia, 2019
Baeta & Pedro, 2018

Conhecimento do

Saber centralizado; o professor domina todo o

Cavadas & Correia, 2019

conteudo conhecimento.
Gestdo das . . . L. :

. Avalia¢@o sumativa, através de testes tedricos. Cavadas & Correia, 2019
aprendizagens

Recursos educativos

Reduzido acesso a tecnologias.

Cavadas & Correia, 2019

Organizacdo do espaco

Organizacdo rigida do espaco, com alunos em
fila, orientados para a frente.

Cavadas & Correia, 2019

Hé4 varias semelhangas entre as concec¢des dos professores sobre os AET e as

caracteristicas de um modelo de ensino por transmissdo referidas por Merriénboer et al

(2017), Campbellet al. (2013) e Brooks (2011). O Quadro 3, por sua vez, organiza as

concegoes dos professores sobre os AEL
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Quadro 3 — Concecdes dos professores portugueses sobre as caracteristicas dos AEI

Categorias Caracteristicas dos AEI Estudos
Cavadas & Correia, 2019
Correia & Cavadas, 2019
Baeta & Pedro, 2018

Postura ativa, passa a ser o centro do

processo educativo.
Papel do aluno Monteiro et al., 2018a

Monteiro et al., 2018b

Cavadas & Correia, 2019
Correia & Cavadas, 2019
Cavadas & Correia, 2019

Construgdo do conhecimento.

Facilitador ou mediador do processo de
Papel do professor Correia & Cavadas, 2019

ensino.
Baeta & Pedro, 2018
Conhecimento do Cavadas & Correia, 2019
conteudo Miultiplas fontes de saber. Correia & Cavadas, 2019
Cavadas & Correia, 2019
Correia & Cavadas, 2019 6
Abordagens pedagdgicas diversificadas e Baeta & Pedro, 2018
inovadoras. Diesel & Matos, 2019
Monteiro et al., 2018a
Monteiro et al., 2018b
Propostas de trabalho com carater Correia & Cavadas, 2019
Gestdo das interdisciplinar. Monteiro et al., 2018?
aprendizagens Cavadas & Correia, 2019
Avaliacdo continua e feedback regular. Correia & Cavadas, 2019

Monteiro et al., 2018*
Cavadas & Correia, 2019
Colaboracgio. Correia & Cavadas, 2019
Monteiro et al., 2018*

Desenvolvimento de miltiplas competéncias | Correia & Cavadas, 2019
no aluno. Monteiro et al., 2018*

Cavadas & Correia, 2019

Recursos educativos diversificados. Correia & Cavadas, 2019
Recursos Monteiro et al., 2018
educativos Cavadas & Correia, 2019

Tecnologias digitais. Correia & Cavadas, 2019

Monteiro et al., 2018a
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Senra & Braga, 2019
Cavadas & Correia, 2019
Correia & Cavadas, 2019

Organizacdo do Organizacdo flexivel do espago, em miiltiplas
Monteiro et al., 2018a

Diesel & Matos, 2019
Senra & Braga, 2019

espago zonas de aprendizagem.

Muitas das caracteristicas apresentadas relativamente aos AEI refletem uma
conce¢do construtivista da aprendizagem, que estd relacionada com o desenvolvimento de
competéncias do século XXI e abordagens pedagdgicas centradas no aluno (Brooks, 2011;
Merriénboeret al., 2017).

E possivel identificar na investigacio a nivel internacional alguns dos aspetos
focados no Quadro 3. Por exemplo, alguns investigadores concluiram, quanto ao trabalho dos
professores, que os AEI sdo capazes de promover novas dindmicas de colaboragdo entre os
docentes e de partilha e reflexdo sobre as suas praticas, nomeadamente através da abertura das 7
suas aulas aos outros (Alterator & Deed, 2013; Byers & Imms, 2017). Em linha com estas
ideias, Charteriset al. (2017) destacam, num estudo realizado com administradores escolares,
que os AEI requerem uma mudanga significativa na forma como os professores se relacionam
com os alunos, com os seus colegas e com o seu trabalho.

As dinamicas de trabalho que resultam dos AEI também sdo sujeitas a
constrangimentos, como o grande volume de tempo necessdrio para preparar as complexas
propostas de trabalho em AEI e resisténcias dos professores relacionadas com a colaboracio
entre colegas e o uso de tecnologias (Correia & Cavadas, 2019). O cumprimento do curriculo,
principalmente quando hd o escrutinio de exames nacionais, também foi elencado como
limitador do trabalho nos AEI para os professores e alunos (Correia & Cavadas, 2019; Senra
& Braga, 2019). Ha também preocupagdes quanto a gestdo das aprendizagens dos alunos,
dado que as propostas de trabalho associadas aos AEI pressupdem um grau de abertura
significativo, o que pode causar constrangimentos quanto a gestdo do comportamento dos
alunos (Correia & Cavadas, 2019). Alguns professores relatam sentir desconforto com a
lecionagdo num AEI e apresentam resisténcia ao seu uso (Alterator & Deed, 2017; Senra &

Braga, 2019), em particular a utilizacdo das tecnologias digitais (Campbell, 2020).
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O trabalho desenvolvido por Campbell (2020), que incidiu sobre o impacto de um

AEI nas praticas dos professores, permitiu identificar a necessidade de incrementar o
desenvolvimento profissional nesta drea e as praticas de colaboragdo entre pares. A criacdo
destes espacos nas escolas encoraja os professores a dinamizar estratégias de ensino e de
aprendizagem nao-tradicionais, contudo, é fundamental que a pedagogia esteja alinhada com
estes novos espacos de aprendizagem (Campbell, 2020; Merriénboer et al., 2017). Esse
alinhamento implica encontrar mecanismos que conduzam a um efetivo repensar do ensino e
da aprendizagem, de modo a superar os conflitos e as resisténcias dos professores que surgem
quando sdo forcados a trabalhar em ambientes de aprendizagem diferentes dos habituais
(Alterator & Deed, 2013).

Campbellet al. 2013 concluem no seu estudo que a velocidade de implementacdo de
ambientes de aprendizagem “ndo tradicionais” ndo foi acompanhada pelo apoio aos
professores e por oportunidades de desenvolvimento profissional necessarios para
operacionalizar a transi¢do das pedagogias. Nesse sentido, este estudo exploratorio, realizado 8
no ambito da formacdo continua de professores, procura identificar as concecdes dos
professores sobre AET e AEI, visando contribuir para o aumento do conhecimento sobre esse

assunto.

Metodologia

Este estudo visa conhecer as conce¢des dos professores sobre AET e AEI, tendo-se,
por isso, optado por uma investigacdo de natureza qualitativa e descritiva (Bogdan & Biklen,
2013; Lichtman, 2013; Vilelas, 2019) e de orientacdo interpretativa (Denzin & Lincoln, 2011;
Strauss & Corbin, 1998). Recorrendo as caracteristicas dos tipos de estudo definidas por
Vilelas (2019), classifica-se o presente trabalho como exploratdrio, quanto ao objetivo geral.
Com efeito, pretende-se com este estudo obter informacdo preliminar para um estudo

posterior aprofundado sobre a temética.

Participantes
Os participantes foram 12 estudantes da unidade curricular de AEI de um Mestrado
em Recursos Digitais em Educacdo, no ano letivo 2019/20. Todos os participantes sdo

professores. No Quadro 4 apresenta-se uma breve caracterizacdo dos professores (P)
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participantes do estudo. Foram atribuidos os c6digos P1 a P12 para os distinguir e garantir o

anonimato.
Quadro 4 - Caracterizacdo dos participantes do estudo
Nivel de Anos de
Participantes Género Habilitacao profissional
ensino experiéncia
P1 Masculino 1.°CEB 1.°CEB 17
P2 Feminino 1.° CEB/Informatica/Educagdo Especial 1.°CEB 18
P3 Feminino 1.° CEB/2.° CEB - Matematica e Ciéncias da 1.°CEB 18
Natureza
P4 Feminino Portugués, Francés e Espanhol 3.°CEB 11
Secundario
P5 Feminino Matematica e Ciéncias da Natureza 2.° CEB 22
P6 Feminino Fisica e Quimica 3.° CEB 14
Secundario
P7 Masculino | Informética 2.°/3.° CEB 23 9
P8 Masculino 1.° CEB/2.° CEB - Matematica e Ciéncias da 2.°CEB 32
Natureza
P9 Feminino 1.° CEB/2.° CEB - Matematica e Ciéncias da 2.°CEB 22
Natureza
P10 Masculino | Matematica Secundario 29
P11 Feminino Matematica e Ciéncias da Natureza 2.°CEB 34
P12 Feminino 1.°CEB 1.°CEB 22

Nota: CEB - Ciclo de Ensino Basico.

Proposta de trabalho

A unidade curricular AEI funcionou de acordo com uma metodologia de trabalho b-

learning (blendedlearning), combinando sessdes presenciais com sessoes a distancia. As

atividades a distancia foram dinamizadas através da plataforma Learning Management

System Moodle.

A proposta de trabalho realizada pelos estudantes enquadrou-se no primeiro médulo

da unidade curricular AEI designado “Defini¢do, principios e caracteristicas gerais dos AEI” e

foi realizada a distancia. Neste modulo pretende-se dar a conhecer as caracteristicas gerais
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dos Ambientes Educativos Inovadores, propicios a integracdo das tecnologias digitais e de
novas metodologias de ensino e aprendizagem, e os aspetos que os diferenciam dos AET.

A primeira tarefa do médulo partia da andlise de um conjunto diversificado de
recursos sobre os AET e AEI, como videos, podcasts, fotografias e artigos. Na sequéncia
dessa andlise, cada estudante devia escrever um comentdrio, em aproximadamente 150
palavras, para caracterizar os AET e AEL

A tarefa seguinte desse modulo, cuja andlise ndo foi considerada no presente trabalho,
consistia na consulta dos principios dos AEI (OECD, 2017) e na elaboragdo, individual, de
um comentario sobre um desses principios. Apds a publicacdo desse comentdrio num férum
online por cada estudante, deveriam interagir com os colegas e discutir 0s respetivos

comentarios.

Recolha de dados

A recolha de dados consistiu nas producdes dos estudantes registadas num
questiondrio sobre a caracterizacdo dos AET e AEI Estes documentos pessoais dos estudantes
constituem importantes descri¢des do modo de pensar dos sujeitos (Bogdan & Biklen, 2013;

Merriam & Tisdell, 2015), evidenciando as suas conce¢des (Merriam & Tisdell, 2015).

Anélise de dados

As respostas dos estudantes foram sujeitas a uma andlise de contetdo categorial, uma
técnica de andlise utilizada comummente em investigagcdes com uma abordagem qualitativa
(Vilelas, 2019). A partir dessa anélise, foi usada uma técnica de codificacdo (Vilelas, 2019;
Amado et al., 2013) das conce¢des dos professores sobre os AET e AEL O sistema de
categorias utilizado foi adaptado a partir do usado em outro estudo (Cavadas & Correia,
2019): papel do aluno; papel do professor; conhecimento do conteido; gestdo das
aprendizagens; recursos educativos e gestao do espaco (Quadro 5). A utilizacdo de um quadro
categorial derivado do referencial tedrico permite o confronto e, caso seja necessario, a sua
modificacdo, tendo como objetivo a reducdo do material (Flick, 2005). As respostas dos
participantes foram organizadas em unidades de contexto e unidades de registo, por dois

codificadores. As unidades de registo, para além de terem sido usadas para as enquadrar nas
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categorias principais, também foram utilizadas para fazer emergir subcategorias, de modo a
melhor expressar e organizar os resultados obtidos.

Segundo Quivy e Campenhoudt (2013) o método “de andlise de conteido implica a
aplicacdo de processos técnicos relativamente precisos” (p. 226), que evitem a interferéncia
dos valores e representagdes dos investigadores. Tendo isso em mente, organizaram-se OS
resultados, em quadros com as categoriais e subcategorias do estudo, apresentando as

frequéncias absolutas das ocorréncias dos termos.

Apresentacio e discussao dos resultados

Os resultados da andlise das respostas dos estudantes quanto a caracterizacdo dos AET
e AEI sdo apresentados no Quadro 5. E indicado, para cada categoria e tipo de ambiente, o
nimero de estudantes que a abordaram nas respostas. Nas sec¢des seguintes apresenta-se uma
andlise detalhada de cada categoria, suportada em excertos das respostas dos estudantes para

melhor ilustrar as suas concecoes.

Quadro S - Resultados da categorizagao das respostas dos participantes sobre as

caracteristicas dos AET e AEI

Categorias Frequéncia
AET AEI
Papel do aluno 8 6
Papel do professor 7 8
Conhecimento do contetudo 2 1
Gestao das aprendizagens 4 9
Recursos educativos 2 6
Organizagdo do espaco 4 8

Os resultados do Quadro 5 mostram que, quanto aos AET, os comentdrios dos
professores focaram-se principalmente nas categorias papel do professor e papel do aluno,
enquanto a gestdo das aprendizagens, a organizacdo do espaco, assim como o papel do

professor, foram as categorias mais presentes nos comentarios sobre os AEL
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Papel do aluno

No Quadro 6 apresentam-se as subcategorias do papel do aluno que emergiram do

processo de categorizagao.

Quadro 6 - Subcategorias das concecdes dos professores sobre o papel do aluno nos AET e

AEI
Categoria Subcategorias
AET AEI
Papel do aluno | Postura passiva (n=7) Postura ativa (n=5)
Reprodugdo de conhecimento (n=4) Construcao de conhecimento (n=5)

A maioria dos professores associou o papel do aluno a uma postura passiva nos AEI,
contrastando com a postura ativa associado aos AEI, o que confirma e vai ao encontro de
resultados obtidos em outros estudos (Campbell, 2020; Cavadas & Correia, 2019; Correia &
Cavadas, 2019). A postura passiva decorria de os alunos serem considerados apenas “(...)
uma caixa vazia (...)” (P12) e “(...) recetores de conhecimentos (...)” (P2), limitando-se a
ouvir o professor ou a ““(...) prestar atenc¢do a tudo o que se passa no quadro negro a sua frente
(...)” (P7). Eram alunos sem uma postura inquisitiva porque “(...) ndo ousavam perguntar
(...)” (P2), o que contrasta com o “(...) espirito critico (...)” (P11) associado ao aluno nos
AEIL o qual “(...) estd no centro do processo de aprendizagem € parte ativa e interativa no
processo.” (P9).

Acerca do modo como os alunos interagem com o conhecimento, nos AET “(...) o
acesso a informacao era escasso.” (P5), tendo a memorizagao sido salientada: “(...) limitando-
se muitas vezes apenas a decorar o que lhes foi transmitido (...)” (P6), como meio para
reproduzir esse conhecimento. Em oposicao, “(...) o acesso facil a informacgao através das
novas tecnologias (...)” (P5), entre outras caracteristicas dos AEI, fazem com que o aluno
assuma ‘“(...) o protagonismo em relagdo a produgdo do saber (...)” (P7) e exer¢a um papel de
“(...) construtor do seu conhecimento (...)” (P9). Esta transi¢do do aluno para o centro do

processo de aprendizagem nos AEI, nos quais tem um papel de constru¢do do seu
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conhecimento ja foi identificada em estudos anteriores (Campbell, 2020; Cavadas & Correia,

2019; Correia & Cavadas, 2019).

Papel do professor

O Quadro 7 organiza as subcategorias do papel do professor que emergiram do

processo de categorizacao.

Quadro 7 - Subcategorias das concec¢des dos professores sobre o papel do professor nos AET

e AEI

Categoria Subcategorias

AET AEI

Papel do professor | Controlo do processo de ensino (n=2) | Facilitador ou mediador do processo

de ensino (n=5)

Transmissdao do conhecimento (n=4) Organizagdo do conhecimento (n=1)

Autoritario (n=5) Reflexivo e empético (n=2)

Nos AET o processo exercia o controlo total do processo de ensino, na medida em que
era o eixo da acdo educativa (P7, P11), poder que emergia da sua autoridade disciplinadora
inquestiondvel: “A relac@o entre professor e aluno era de grande autoridade (...)” (P2). A sua
elevada autoridade pedagdgica, afastava-o do modelo do profissional reflexivo: “(...) o
professor ndo reflete sobre sua pratica pedagégica, concebendo que seu método pedagdgico
unico € eficaz.” P12. Esta centralidade da acdo educativa no professor nos AET foi
igualmente identificada em estudos prévios (Cavadas & Correia, 2019; Correia & Cavadas,
2019).

Pelo contrario, nos AEI o espirito reflexivo do professor ¢ fomentado: “Os AEI nao
sdo apenas espagos para a pratica, mas também espacos de reflexdo que proporcionam aos
docentes um melhor conhecimento das capacidades dos alunos;” (P4). Esse papel reflexivo,

conduz a que a relacdo entre professor e aluno seja distinta, sendo “(...) muitas vezes de

grande amizade e empatia.” (P2), o que decorre de um novo papel do professor, cujas fungdes
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passam a estar associadas a termos como “orientador”, “mediador”, “facilitador”, “monitor”

de aprendizagens (P3, P5, P7, P8, P9). Essas funcdes do professor também se identificaram
em outros estudos (Cavadas & Correia, 2019; Correia & Cavadas, 2019; Diesel & Matos,
2019). A mudanca nas relagdes interpessoais nos AEI, nomeadamente na dimensdo afetiva,
também foi salientada por Diesel e Matos (2019). Em contraste, nos AET a sua fungdo € de
transmissao de conhecimento (P1, P6, P11, P12), de modo a “(...) treinar a memoria do aluno,

ndo interessava desenvolver o raciocinio ou ensinar pensar (...)”" (P11).

Conhecimento do conteudo

As subcategorias do conhecimento do conteido, que emergiram no processo de

categorizagdo, sao apresentadas no Quadro 8.

Quadro 8 - Subcategorias das concecdes dos professores sobre a gestdo das aprendizagens

nos AET e AEI 1 4
Categoria Subcategorias
AET AEI
Conhecimento do conteido | Saber centralizado (n=2) Miiltiplas fontes de saber (n=1)

Nos AET o processo era o centro do saber (P1) e a autoridade cientifica, “(...) € quem
tudo sabe (...)” (P7). Pelo contrario, nos AEI ha acesso a fontes de saber diversificadas, em
grande parte devido ao acesso fécil a informa¢ao mediado pelas tecnologias (P5), cabendo ao
professor organizar o conhecimento para o aluno, “(...) ajudando na selecdo de informacgao
mais segura, ética, correta e verdadeira.” (P5). Estes resultados reforcam os obtidos em

estudos prévios (Cavadas & Correia, 2019; Correia & Cavadas, 2019).

Gestao das aprendizagens

O Quadro 9 apresenta os resultados para a subcategoria gestao das aprendizagens.
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Quadro 9 - Subcategorias das concecdes dos professores sobre a gestdo das aprendizagens

nos AET e AEI
Categoria Subcategorias
AET AEI
Gestao das Tarefas repetitivas (n=1) Abordagens pedagégicas diversificadas e
aprendizagens inovadoras (n=8)

Auséncia de colaboracdo (n=1) Colaboragdo (n=6)

Auséncia de desenvolvimento de | Desenvolvimento de miltiplas competéncias no

competéncias (n=1) aluno (n=3)

Os AEI foram associados a uma multiplicidade de abordagens pedagdgicas, como
“(...): aprendizagem por projetos, aprendizagem colaborativa, aula invertida, programacao e
robética (...) (P10), muito centradas no trabalho dos alunos porque “(...) sdo eles que
pesquisam, investigam e desenvolvem os seus préprios materiais (...) (P1). Sdo ambientes
associados a grande flexibilidade pedagégica porque “(...) os horérios, as metodologias e a
organizacdo dos espacos sdo mais flexiveis (...)” (P3). Estes resultados confirmam os de
outros estudos que associaram os AEI a abordagens de ensino inovadoras e motivadoras para
os alunos (Cavadas & Correia, 2019; Correia & Cavadas, 2019; Diesel & Matos, 2019;
Monteiro et al., 2018b). Em contraste, os AET sdo associados a abordagens pedagdgicas
repetitivas porque “Todos os alunos realizam a mesma tarefa simultaneamente, privilegiando-
se a memorizacdo e a repeticao.” (P1). Pelo contréario, nos AEI € tido em conta uma “(...)
pedagogia diferenciada, a adequagdo das atividades ao ritmo, estilo e necessidades de
aprendizagem dos alunos (...)” (P9) e “(...) um apoio individual eficaz (...)” (P4). A
complexidade dessa abordagem pedagdgica implica que haja “(...) uma maior reflexdo e
avaliacdo continua do trabalho educativo (...)” (P3). Este feedback e avaliagdo continua do
trabalho realizado nos AEI também emergiu em trabalhos anteriores (Correia & Cavadas,
2019).

As dinamicas pedagodgicas nos AEI estdo associadas a uma forte cooperagdo entre os
alunos (P1, P2, P3, P9), entre os alunos e os professores (P10) e entre professores (P4 e P10),

concegdes que também emergiram em estudos anteriores (Barros et al., 2018; Campbell,
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2020; Correia & Cavadas, 2019; Diesel & Matos, 2019) e que se distanciam ao modelo
tradicional de aprendizagem que tende a favorecer o trabalho individual (Campbell et al.,
2013). A este respeito, o professor P4 apresentou uma reflexao bastante elucidativa sobre a as
potencialidades dos AEI para a cooperacdo entre docentes: “Num AEI, os docentes t€ém a
oportunidade de trabalhar colaborativamente, articulando e flexibilizando
capacidades/valéncias em prol das aprendizagens dos seus discentes; através deste trabalho,
os docentes estdo mais conscientes do processo, elaborando novas experiéncias educativas,
centradas em praticas interdependentes.” O trabalho interdisciplinar e colaborativo promovido
pelos AEI ja tinha aludido em outros estudos (Correia & Cavadas, 2019). Essa perspetiva de
ensino socioconstrutivista € tipica de ambientes de aprendizagem que assentam em
abordagens pedagdgicas centradas no aluno e que visam o desenvolvimento de competéncias
do século XXI (Brooks, 2011; Campbell, 2020; Merriénboer et al., 2017).

As abordagens pedagogicas diversificadas nos AEI visam o desenvolvimento de
competéncias diversificadas nos alunos, como o pensamento critico, a criatividade e a
autonomia (P2, P9, P10), competéncias também identificados em outros trabalhos (Barros et
al., 2018; Campbell, 2020), um aspeto negligenciado nos AET (P2). A este respeito, a docente
P2 referiu que os “Ambientes educativos tradicionais, ndo contemplavam o perfil dos alunos e
nem sequer se falava em escolaridade obrigatdria, pois ela ndo existia.” Em oposicdo, as
metodologias de ensino-aprendizagem aplicadas nos AEI visam promover as competéncias do
perfil dos estudantes a saida da escolaridade obrigatdria (Monteiro et al., 2018a), o documento

regular do desenvolvimento das competéncias dos alunos, em Portugal.

Recursos educativos

O Quadro 10 organiza os resultados relativos a subcategoria recursos educativos que

emergiram do processo de categorizagao.

Quadro 10 - Subcategorias das concecdes dos professores sobre os recursos educativos dos

AET e AEI

Categoria Subcategorias

AET AEI
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Recursos Recursos educativos escassos (P1 e Recursos educativos diversificados (P2, P3,
educativos P11), P35, P6, P9, P11),
Manual escolar (P11) Tecnologias digitais (P2, P3, P5)

Para apoio a essa multiplicidade de abordagens pedagégicas, os professores nos AEI
usam recursos educativos diversificados (P2, P3, P5, P6, P9, P11), como diferentes
equipamentos tecnoldgicos, como computadores e tablets (P2), e ferramentas e plataformas
que permitem a colabora¢do em ambiente digital (P3, P5). Os AET possuem poucos recursos
educativos (P1 e P11), sendo o mais comum o manual escolar (P11). Essas conce¢des sobre
os recursos educativos associados aos AET e AEI assemelham-se aos obtidos em outros
estudos (Cavadas & Correia, 2019; Correia & Cavadas, 2019). De facto, o uso das tecnologias
digitais estd fortemente associado aos AEI, como também demonstram os participantes do
estudo realizado por Campbell (2020), embora muitas vezes os professores nao tenham a

confianca e a formagdo necessdria para explorar o seu potencial didético. 1 7

Organizacao do espaco

O Quadro 11 organiza as subcategorias da organiza¢do do espago que emergiram do

processo de categorizacao.

Quadrol1 - Subcategorias das concecodes dos professores sobre a organizacdo do espaco nos

AET e AEI
Dimensao Subcategorias
AET AEI
Organizagdo do | Organizacdo rigida do espaco, com Organizacgdo flexivel do espaco, em
espago alunos em fila, orientados para a multiplas zonas de aprendizagem
frente (P6; P7; P8) (P1, P2, P3, P4; P5, P7, P9)
Conforto reduzido (P1) Conforto elevado (P3, P11)

O espaco, nos AET, é caracterizado por uma organizacao cldssica, na qual os alunos
estdo dispostos em filas (P7), numa disposicio comumente conhecida por “(...) "formato de

autocarro (...)” (P6). De acordo com Brooks (2011), esta é a configura¢do de uma sala de aula
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tradicional, em que o professor se posiciona junto a uma secretdria a frente dos alunos e as
mesas dos alunos viradas para o professor € o quadro. Em contraste, os AEI sdo organizados
por diversas zonas de aprendizagem, nas quais os alunos podem “(...) criar, investigar,
desenvolver, apresentar, colaborar ou interagir (...)” (P1). A associacdo da organizagdao do
espaco dos AEI a diferentes zonas de aprendizagem e a atividades distintas € muito
caracteristica desses ambientes e também foi identificada em outros estudos com professores
(Cavadas & Correia, 2019; Correia & Cavadas, 2019; Diesel & Matos, 2019; Monteiro et al.,
2018b). A organizacdo do espago nos AEI, na 6tica de Brooks (2011), € propicia a realizagcao
de atividades colaborativas e centradas no aprendente, ideia que estd refletida na seguinte
afirmacdo de um dos participantes neste estudo: “Espacos adequados as tarefas que lhe sdo
propostas” (P2). Nos AEI, o movimento dos alunos € promotor da aprendizagem, na medida
em que estes “(...) podem-se mover por diversas zonas de trabalho para investigar, interagir,
colaborar, desenvolver, criar e apresentar os seus projetos.” (P5), enquanto nos AET a
mobilidade é muito reduzida porque os alunos possuem “(...) lugares fixos (...)” (P7). Por
vezes, nos AET ocorreu a separagio fisica de rapazes e raparigas (PS8).

Quanto ao conforto, nos AEI a preocupacdo com este assunto era residual (P1), mas
nos AEI € relevante (P3, P11) porque “(...) nestas salas é tido em conta o conforto dos alunos
permitindo-lhes a melhoria da aprendizagem” (P3). Tanto a organizacdo do espaco, como o
conforto, pode conduzir a maior motivagdo dos alunos (P4). Os aspetos motivacionais
associados aos AEI também foram elencados em outros trabalhos (Barroset al., 2018;

Monteiroet al., 2018b).

Conclusoes

Este estudo confirma algumas das concecdes dos professores portugueses sobre os
AEI obtidas em trabalhos de investigacdo anteriores (Cavadas & Correia, 2019; Correia &
Cavadas, 2019), mas fez emergir também novas ideias dos professores sobre esses ambientes.
Os resultados mostram que as conce¢des dos professores sobre os AET, quanto ao
papel dos alunos, revelam que o associam a uma postura passiva e de reproducdo do
conhecimento previamente memorizado. O papel do professor era entendido como o de

transmissor de um conhecimento exterior a si, através de um controlo exclusivo do processo
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de ensino, o qual emergia do exercicio da sua autoridade cientifica, pedagégica e disciplinar
em sala de aula. Um AET estava associado a um processo de gestdo de aprendizagens pautado
por um acesso a recursos educativos escassos e tarefas repetitivas e individualizadas, nas
quais a colaboragdo entre alunos era inexistente, e a preocupacio com o seu desenvolvimento
de competéncias insignificante. Quanto a organizacdo do espago, os professores associam 0s
AET a espacos com poucas zonas de aprendizagem e um conforto reduzido, nos quais o
movimento livre dos alunos era evitado.

Nos AEI o papel do aluno é associado a uma postura ativa, de construcdo do
conhecimento. Esse aluno é acompanhado por um professor reflexivo e empatico que exerce o
papel de mediador do processo de ensino e que facilita a organiza¢do do conhecimento que
serd explorado pelo aluno. Esses dois papéis eram suportados por um processo de gestdo das
aprendizagens caracterizado por multiplas e inovadoras abordagens pedagdgicas, nas quais a
colaboracdo entre todos os atores educativos € constante e cujo intuito é o desenvolvimento de
competéncias diversificadas nos alunos. Esse processo € facilitado pelo acesso a varios
recursos educativos, nos quais os equipamentos, ferramentas e plataformas digitais, possuem
um papel relevante. A gestdo das aprendizagens € facilitada por uma organizacdo do espago
diferente, em multiplas zonas de aprendizagem, com um elevado conforto e que propiciam o
movimento.

A partir desta clarificacdo das concecdes dos professores sobre os AET e AEI,
importa, no futuro, que surjam estudos que comparem estas conce¢des com as dos alunos. E
importante, também, que sejam estudadas as praticas reais dos professores em AEI a medida
que estes ambientes se vao tornando mais comuns nas escolas. Este aprofundamento da
investigacdo sobre AEI podera abrir caminho para uma discussao aprofundada do modo como

os professores conceptualizam a pedagogia, os espacos de aprendizagem e os recursos

educativos em AEI, contribuindo para a sua formacgdo sobre essa tematica.
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