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Resumo: Neste artigo realizamos uma incursio pelos caminhos da constru¢io do ethos profissional docente da
area de Letras - Lingua Portuguesa, refletindo acerca das humanidades como base de formacdo e fio condutor para
a completude das competéncias para ensinar. A constru¢do do ethos docente ocorre pela concretizacio
antropoldgica-constituinte através das estruturas dialdgicas materializadas pela comunicag¢do. Metodologicamente,
tomamos como fonte discursiva entrevistas concedidas pelos professores, tendo como linha mestra uma questao
norteadora nas dimensdes categérica, experiencial e ideolégica para averiguar como se dé a construcdo do ethos.
Os resultados inserem a identificag@o da profissionalidade docente impregnada de saberes e crencas.
Palavras-chave: Ethos docente. Profissionalizacdo docente. Competéncias. Saberes.

Abstract: In this article we carried out an incursion through paths of construction of the professional teaching
ethos in the area of Letters - Portuguese Language which reflects about humanities as the basis for formation and
also the connection thread running through completeness of the skills to teach. The construction of professional
ethos occurs through anthropological-constituent implementation by means of materialized dialogical structures
by communication. Methodologically, we took as discursive resource interviews with teachers, having the
conductive line a question which addresses in the categorical, ideological and experiential dimensions to find out
how the construction of the ethos takes place. The results insert the identification teaching professionalism
embedded in beliefs and knowledge.
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Resumen: En este articulo hemos realizado una incursién por los caminos de la construccion del ethos profesional
docente del 4rea de Letras - Lengua Portuguesa reflexionando acerca de las humanidades como base de formacién
e hilo conductor para la integridad de las competencias para la ensefianza. La construccién del ethos docente ocurre
por la concrecién antropoldgica - constituyente a través de las estructuras dialégicas materializadas por la
comunicacién. Metodolégicamente, tomamos como fuente discursiva entrevistas concedidas por los maestros,
teniendo como linea general una pregunta orientadora en las dimensiones categdrica, ideoldgica y experiencial
para averiguar cémo se da la construccién del ethos. Los resultados insertan la identificacién de la profesionalidad
docente impregnada de saberes y creencias.
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Introducao

O ser-professor ndo pode estar descontextualizado do processo sdcio-histérico de uma
determinada sociedade, pois, deste devem partir a abordagem pratica-reflexiva sustentada por
embasamentos tedricos, tomando-se todas as formas de conhecimento como edificadoras das
bases de sustentacdo das estruturas sociais. Dessa forma, a constru¢do da identidade docente é
situada, isto €, tem recalcamento nos atos enunciativos dentro das proprias comunidades
discursivas.

Dentre os eixos basilares que formam a identidade docente, centramos caracteristicas
primordiais atribuidas a si como elementos essenciais, e, ainda, constitutivos de uma identidade
a qual faz jus do direito de ser chamado de professor. Etimologicamente, o termo é proveniente
do latim® “como aquele que faz profissdo de, o que se dedica a, o que cultiva (...). Afirma,
assegura, mostra, dd a conhecer, aconselha, ensina, é professor”. E possivel elencar os
atributos essenciais para o profissional docente de acordo com cada area do conhecimento, a
saber: historia, geografia, letras, matematica, fisica, quimica, etc. Entretanto, é necessario
ressaltar que para que esses profissionais possam exercer suas fungdes junto a comunidade a
qual pertencem, cabem as universidades a funciao formadora da profissao docente.

Dentre os principios para tornarem-se profissionais competentes com o intuito de
executar o processo de ensino e aprendizagem na area de Letras estdo aqueles que os fazem
mais humanos. Ou seja, a profissdo do professor na drea de linguagem, especificamente para a
docéncia de lingua materna nao € o de somente qualificar os alunos tais quais cidadaos aptos
para exercerem as atividades relativas ao mercado de trabalho. A educacdo em linguagem tem
a funcdo de elevagdo da sensibilidade, dos sentidos desenvolvidos para a apreciacao das artes,
ndo restringindo-se as artes literdrias, ampliando a todas as manifesta¢des artisticas, atingindo
o nivel dos sentidos e das emocdes.

Nesses tempos denominados como era da informacdo e, quicd, com a pretensdo de
chegar a era do conhecimento, a formagao profissional docente precisa estar calcada em pilares
basilares fortalecidos, isto €, em saberes docentes essenciais: os saberes da ci€ncia de origem,
os saberes relativos as regulagdes da educacdo e das escolas, tais como os documentos que

orientam e prescrevem as estruturas do ensino e os objetivos finais da escolarizag@o bdésica e,

3Fonte: https://www.dicionarioetimologico.com.br/
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também, os resultados das investigagdes empiricas das ci€ncias de educagdo em conexdao com
a praxis.

Neste artigo, abordamos a construcdo do ethos docente pelo viés da comunicacdo.
Assim, a constru¢do da figura do professor ndo € realizada em abstrato, pois tem respaldo em
contexto educacional por intermédio de imagens provenientes da enunciagdo: os fatores da
argumentacdo- o enunciatirio e o discurso. Demonstramos, desse modo, as concepgdes
docentes recorrentes e socialmente estabelecidas através das fontes da enunciagdo, num
trabalho realizado por meio das andlises interpretativistas de entrevistas concedidas por
professores dentro das dimensdes categorica, ideoldgica e experiencial acerca do processo de

constituicdo docente.

As humanidades como base de formacao profissional docente

Ao tratarmos das questdes relativas a formagado profissional docente no contexto sécio-
histérico e econdomico do século XXI, hé pertinéncia em perguntar: qual o fio condutor a iniciar
a busca pela completude cujas exigéncias requerem destes profissionais vastas competéncias?
Independentemente da drea das ciéncias a que este profissional se dedicard a ensinar, deve-se
comecar pelas humanidades. “As humanidades sdo originariamente fechnai, isto é, artes,
conjuntos organizados e coerentes de saberes, de principios e normas, que tém uma finalidade
dominantemente praxioldgica” (Silva, 2010, p.11). A concordancia com esta afirmagdo tem o
intuito de dizer que o professor deste século precisa de mais do que saberes relativos a uma area
especifica de formacdo, necessita, pois, de saberes tedrico-praticos relativos a todas as areas do
conhecimento.

Dar inicio ao processo de formacdo profissional, portanto, implica na ampliagdao dos
valores humanos e, assim, abrange as necessidades de atender a todos os individuos que fazem
parte da sociedade, levando-se em consideracdo as suas caracteristicas e peculiaridades,
fazendo-se a compreensao dos principios éticos do ensino e a inclusdo da diversidade. Ao seguir
o fio desta meada, estamos a incluir as diversidades culturais, étnicas, sociais, de género, as
necessidades educacionais especiais, etc. Significa afirmar, portanto, que o professor, antes de
qualquer outra forma de competéncia necessaria para realizar o processo de ensino e
aprendizagem, precisa reconhecer em si o principio da alteridade, isto €, da consciéncia de que

ha individuos singulares e as suas formas préprias de existir no mundo precisam ser respeitadas.
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E de consenso dentro dos 4mbitos educacional e social que cabem as universidades a
funcao de formar os profissionais que irdo exercer a fungdo do ensino nas institui¢des de ensino
basico, isto €, nas escolas publicas e privadas estabelecidas como institui¢des educadoras e
formadoras de cidaddos éticos munidos de todos os requisitos para o exercicio da cidadania
plena. Contudo, podemos questionar qual o papel que deve exercer as universidades em nossas
formas atuais de organizagdo social: serd a de ofertar formacgdo profissional aos individuos ou,
numa didspora maior, de melhorar a sociedade. J4 ndo cabem aos filésofos a funcdo de
organizadores dos saberes de uma determinada cultura da forma que faziam os gregos e
romanos no inicio do primeiro milénio d.C. As universidades, tais quais instituicdes de pesquisa
e ensino, sdo ainda os maiores centros da reflexdo critica e da constru¢do de conhecimentos.
Entdo, dirfamos que estas t€ém como atributo uma fun¢do muito maior do que formar cidadaos
para o mercado de trabalho.

E preciso destacar o bem maior para a humanidade: ndo os servicos prestados, nem
mesmo a capacidade de construir polis ou maquinas, muito menos a produ¢do da agricultura
em larga escala. O bem primordial para nds, em tempos atuais, € o proprio ser humano.
Entretanto, o que nos faz diferenciarmo-nos de outros seres, ¢ uma questao que se coloca em
termos de reflexdo quanto as nossas formas de interacdo e de acdo com os pares. Os saberes e
os sentimentos de pertencimento a uma determinada cultura transformam-nos, colocando cada
um em uma funcdo Unica e insubstituivel: a de ocupar o lugar de um ser ético, sensivel,
apreciador das artes, cuidador do ambiente no qual vive, soliddrio e compreensivo com o outro.

Por isso, ao refletirmos acerca das competéncias essenciais as quais devem ter os
professores para que possam exercer esta fungdo tdo primorosa nas comunidades, ou seja, de
formar cidaddos, mas acima de tudo, individuos, é indefensavel a ideia de que um ser o qual
nido conhece os primeiros principios das humanidades possa exercer tamanha tarefa. Ao
perguntarmos, dentro do contexto universitario, por que estudar as humanidades, temos como
fundamentos com cinco pontos principais os quais discorremos a seguir, tomando como base o
valor das humanidades discorridos por Small (2013).

O primeiro ponto a destacar € o de que o estudo €, por si, um modelador de significados
das préticas culturais com foco na interpretacao e na avaliagao com elementos indispensaveis a
subjetividade. Entdo, os estudos sdo base para servir de andaime e sustentar amplamente o

conhecimento, e, assim, dar apoio ao desenvolvimento das competéncias humanas. Partindo
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dos estudos das humanidades como base de constru¢cdo dos conhecimentos teremos ancoradas
as caracteristicas de cada ciéncia social em que a énfase na subjetividade € menos forte,
entretanto, ndo € totalmente nula, pois a construg¢do dos saberes parte sempre de uma motivagao
que pode ser intrinseca, por isso subjetiva.

O segundo argumento € o de que as humanidades sdo necessarias, pois, sem elas, seriam
removidas todas as outras finalidades da educacao e todos os fins se voltariam para os mercados
da econdmica e da produgdo de produtos. A educacao ndo pode se render, simplesmente, a isso:
a questao do utilitarismo. O ser humano ndo nasceu para ser util como uma for¢a de trabalho
para produzir bens, precisa de arte, de criatividade, de espirito enaltecedor das belezas naturais
e criadas culturalmente num processo socio-histdrico pela edificacdo de culturas civilizadas.
Na educagdo basica, por exemplo, a finalidade e de formar individuos que, mais tarde, ao
terminarem o processo de educacdo escolarizada em nivel médio, consigam interagir na
sociedade como cidadaos.

Em terceiro lugar, porém nao menos importante, € a de que basta por si mesma, pois
tem uma contribui¢do a dar para a nossa felicidade individual e coletiva. Em outras palavras,
podemos dizer que os estudos das humanidades fardo de nés seres mais felizes, porque podem
nos ajudar a entender o que significa a felicidade, do que se trata a felicidade, e, assim, auxiliard
a nos colocar em busca deste caminho. Por meio dos estudos das humanidades e da
incorporagdo destes saberes, ou seja, por meio da educagdo, podemos melhorar os tipos e as
qualidades de nossos prazeres, fazendo-nos preocuparmos menos com o prazer individual e,
consequentemente, mais com o coletivo.

Um outro ponto muito relevante em favor dos estudos das humanidades € o fato de estar
profundamente vinculado a democracia, cuja esséncia precisa das humanidades. O argumento
principal que precisa ser trabalhado nas escolas e universidades € o de que os professores e 0s
estudantes precisam comprometer-se a serem os guardides de um modelo de democracia que
seja, acima de tudo, resistente. Temos visto, em nossas ultimas décadas, que a democracia nao
estd totalmente estabelecida nas sociedades ocidentais. E simples citar como exemplo que um
ser humano ainda nio consegue perceber que o outro tem de ter, por direito, oportunidades e
acessos iguais aos principios que lhe ddao dignidade, tais quais, educagdo, saide, moradia,
alimentacdo, e, sem deixar de dizer, aos bens culturais. Portanto, as préticas de reflexdo, os

argumentos € o pensamento critico t€ém muitos contributos a fazer no ambito da democracia.
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E, um quinto fator a ponderar para que as humanidades sejam estudadas em todas as
areas das ciéncias, € o de que ndo podemos nos fundar na convic¢do de que sem estas teriamos
o mesmo efeito no mundo, ou seja, de que a vida cultural, politica e, até a nossa propria
felicidade seriam as mesmas sem os seus fundamentos e bases. Entdo, podemos afirmar que as
humanidades tém o seu valor intrinseco, e ndo € pelo valor instrumental para o qual possa ser
utilitaria. A valoracdo que se deve dar terd de ser subjetiva, ou seja, o valor pelo conhecimento
que se pode acrescentar, o valor da cultura, o reconhecimento de si como ser humano munido
de sensibilidades e sutilezas que somente o conhecedor das humanidades podera reconhecer.
Estudar as humanidades ¢ uma forma de aprofundar-se no que ha de mais peculiar aos seres
humanos.

Por esses motivos, ndo hd como o profissional docente destes tempos atuais, exercer a
fun¢cdo de ensinar sem ter como base de sustentacdo de seus atos educativos a forca da
constru¢cdo historico-cultural sedimentada ao longo do processo de civilizagdo de alguns
milhares de anos, as humanidades. E preciso dizer, entdo, que é atribuido deste conceito que
“as humanidades t€m por direito proprio um lugar central, como devem ter em todo o ensino
que se proponha educar e formar homens e mulheres livres, ética e civicamente responsaveis”

(Silva, 2010, p.11)

Competéncias e habilidades essenciais para ser professor de lingua portuguesa e literatura

Para comecgarmos a refletir acerca das competéncias profissionais e habilidades dos
professores de lingua portuguesa e suas literaturas, recorreremos a uma proposi¢cdo de Paulo
Freire: “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo, os homens se
educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 44). Questionamos, nesse
ambito de educadores, educandos e o mundo tal qual se encontra, quais sao as necessidades e
saberes para a classe dos docentes e, como solidificar esses conhecimentos em tempos cuja
velocidade proporcionada pelas tecnologias da informacdo e comunicagdo chegam a nossa
frente a todo instante e que, entretanto, a transformagao de dados em conhecimento nao tem
atingido a mesma eficécia.

Sabemos, nesse contexto, que os professores ja ndo t€m os lugares de maior destaque
dentro da nossa sociedade em relacdo ao gozo de prestigio. Se aproximadamente hd 5 décadas

esses profissionais eram conceituados como individuos ilustres numa escala social de valoragdo
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e destaque, atualmente, sdo deixados de ser destaques no ambito da profissionalidade do
mercado de trabalho vigente. Talvez esta desconsideragdo e ainda a perda de posi¢des se devem
ao novo modo de se pensar, no qual qualquer um pode aprender aquilo que se deseja por meio
da grande rede de computadores ligados pela internet, em que os mecanismos de buscas podem
filtrar informagdes por meio das palavras-chave em qualquer parte do mundo globalizado. Nao
€ preciso dizer que informag¢do niao € conhecimento, Alarcdo reforga este conceito ao afirmar

que:

Esta era comecgou por se chamar a sociedade da informag@o, mas rapidamente
se passou a chamar sociedade da informagdo e do conhecimento, a que, mais
recentemente, se acrescentou a designacdo de sociedade da aprendizagem.
Reconheceu-se que ndo hid conhecimento sem aprendizagem. E que a
informacdo, sendo uma condi¢do necessdria para o conhecimento, nio é
condi¢ao suficiente (Alarcdo, 2011, p.17)

z.

E preciso refazer a atribuicdo dos lugares e dos papeis sociais dentro das estruturas
sociais. Cabe, aos professores, ainda, a funcdo insubstituivel de ensinar com fundamentos
sustentados epistemologicamente, e, a partir de bases tedricas, desenvolver as abordagens, as
metodologias, os métodos e as técnicas de ensino e aprendizagem. Nesses pressupostos, €
extremamente necessdrio retomar etimologicamente o sentido da diddtica, pois, de acordo com

Vicente (1994), a didatica é

um saber tedrico-pratico resultante de um processo de reflexdo-investigagao-
acdo, transversal e transdisciplinar que, para efeitos do ensino-aprendizagem de
uma disciplina, interliga e articula: 1- os saberes da ci€ncia de origem, 2- com
uma ideia reguladora de educacio e de escola (explicitada numa LBSE* € num
Curriculum Base), 3- tendo em consideracdo os resultados das investigacdes
empiricas em ciéncias de educacdo, 4- em conexdo com a ‘praxis” (accao).

(Vicente, 1994, p. 354)

Uma forma aligeirada de reflexdo pelos individuos conectados, talvez, apenas com as
novas formas de acesso a informag¢do, pode chegar a conclusdao de que pelo acesso de dados
disponibilizados nas redes de comunicacdo em larga escala ja se terd o produto final, o
conhecimento. Entretanto, basta pensar no significado do vocdbulo ‘didatica’ para se chegar

a um raciocinio, mesmo que simplério, acerca do processo de ensino-aprendizagem. Nesse

4Lei de Bases do Sistema Educativo
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ambito, hé a construcio simbdlica do profissional especializado em ensino, isto é o professor.

Este, possui caracteristicas peculiares e relevantes, tais quais, os saberes tedrico-praticos
resultantes do processo de reflexao, de investigacdo e de acdo em seu campo de atuacdo, isto
€, as institui¢des oficiais de ensino também sdo campos abertos para pesquisas, acdes e
reconstrucoes.

Ainda se deve ter em conta que o conhecimento deve ser transversal e transdisciplinar,
semelhante a um sistema em que a parte e o todo estao interligados e interdependentes, tal qual
ocorre na natureza em termos de dependéncia dos elementos de forma ecoldgica. Além disso,
os saberes tém de fazer a articulacdo a ciéncia de origem, ou seja, qualquer construcdo de
conhecimento deve partir de uma matriz que d4 inicio ao processo de raciocinio l6gico-abstrato.
De acordo com Vigotsky (2005, p.104) sobre o processo de formagdo de conceitos, “um
conceito ¢ mais do que a soma de conexdes associativas formadas na memoria, é mais do que
um simples hédbito mental; € um ato real e complexo de pensamento que nao pode ser ensinado
por treinamento”. Assim, o aporte de informacdes soltas e desarticuladas, sem a base da ciéncia
de origem, ndo serd transformado em conhecimento.

O conhecimento, compreendido como transversal e transdisciplinar, nao da
possibilidades para ser construido de forma unidirecional. O conhecimento tem de ser sempre
formado a partir de um contexto. Para tal, a base s6cio-histérica-cultural dita o que deve ser
tomado como relevante para a constru¢do dos saberes necessarios para o individuo viver a
cidadania na sociedade da qual € parte integrante, ou seja, o conhecimento deve ser sempre pré-
selecionado diacronicamente como valido ou invédlido. Em uma sociedade estruturada hd
documentos oficiais que dao o direcionamento daquilo que deve ser ensinado, estudado e sabido
pelos individuos no processo de escolarizacdo. Hé os documentos reguladores da educacdo e
das escolas, como exemplo, a Lei das diretrizes e Bases da Educacdao (LDB, 1996), a Base
Nacional Comum Curricular, BNCC (2018), além de outras resolucdes e pareceres
governamentais.

Todo conhecimento vélido deve ser construido sob bases metodoldgicas consistentes.
As academias de ciéncias e pesquisas sdo formadas e homologadas para este trabalho de fazer
investigacdo. Em se tratando dos fins educacionais, as academias das dreas humanas e sociais
fazem investigacdo empirica e devolvem aos pares os resultados. Para que a praxis pedagdgica

tenha sustentacdo € necessdrio que faca conexdo constante com os resultados investigativos.
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Significa dizer, portanto, que as informacdes que circulam nos meios de comunicacdo em
massa, em tempos atuais nos quais qualquer individuo pode ser produtor e divulgador de
conteddos por meio da grande rede de internet, apenas uma pequena parte do que € produzido
pode ser tomado como conhecimento vélido, sendo este mais um motivo para reflexdao em torno
da construcao do conhecimento.

Além dos saberes didéticos, para o professor de lingua portuguesa e literaturas, € preciso
ter em mente o seu objeto de ensino, isto €, a propria lingua portuguesa. Nao é um processo
facil saber o que ensinar dentro de uma disciplina atribuida tal como o portugués como lingua
materna. Podemos comecar o planejamento pela concepcao que se tem de lingua/linguagem, e,
a seguir, partindo dos pressupostos bakhtinianos de que “falamos apenas através de
determinados géneros do discurso, isto €, todos os nossos enunciados possuem formas
relativamente estaveis e tipicas de construcao do todo” Bakhtin, (1988/2003, p. 282). Ou seja,
nos comunicamos por meio dos géneros do discurso e dentro das finalidades do ensino de lingua
portuguesa como lingua materna estd o propdsito de interacao com 0s nossos pares.

Ao partirmos do principio de que os géneros sdo os objetos de ensino-aprendizagem
dentro da lingua, define-se as abordagens sob as quais estes devem ser ensinados. Oliveira
(2018, p. 283) exemplifica trés possiveis abordagens para tratar dos géneros
discursivos/textuais:  sociossemilticas, sociorretoricas € sociodiscursivas. A primeira,
sociossemidtica, tem como base o conceito de estrutura potencial do género dentro dos
conceitos tedricos propostos por Hasan (1995), Halliday (1989) e Bernstein (1990) em que o
principal elemento nas andlises € a vinculacdo da linguagem com um sistema sociossemidtico
de significados em que a linguagem € tomada como um sistema social que medeia a existéncia
humana. Texto e contexto sdo elementos obrigatérios para as andlises dos sentidos e das
interacdes sociais, tomando como varidveis de significacdo o campo, a relacdo e o0 modo, em
outras palavras, a natureza da prética social, o tipo de conexdo entre os participantes € 0 meio
utilizado para a transmissdo da mensagem.

A abordagem sociorretérica traz os estudos e as andlises dos géneros textuais em seus
contextos, pois estes ndo podem ser compreendidos e interpretados somente por meio da andlise
de elementos linguisticos (Swales, 1990). Os gé€neros, neste constructo tedrico, sao tidos como
o resultado do entrelacamento de tradi¢des de varios campos de estudos numa posi¢do eclética.

Os pressupostos sociorretoricos foram desenvolvidos também por Miller (1994) e Bazerman
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(1994) ampliando o interesse pela natureza social do discurso, sob a denominac¢do de nova
retérica. Esta teoria de gé€neros associa as estratégias de persuasdo em um movimento com
preocupacgdes pedagdgicas sobre o ensino de composi¢do e de argumentagao, trazendo para as
discussdes académicas os conceitos de propdsito e de contexto, ambos basilares para o estudo
de géneros.

A abordagem sociodiscursiva dos géneros retoma na perspectiva dialdgica bakhitiniana
as andlises pragmadtica-textual de Adam (1999) e a perspectiva sociodiscursiva de Bronckart
(1996), e, ainda, os géneros do discurso como componente do arquivo por Maingueneau (1984).
Os conceitos basilares para esta abordagem sdo tomados das obras Géneros do Discurso
Bakhtin (1988) e Marxismo e filosofia da linguagem, Bakhtin (1992). A primeira afirma que a
lingua se efetua em forma de enunciados concretos e Unicos, proferidos pelos participantes de
uma outra esfera da atividade humana, o enunciado ndo se repete, pois que é um evento Unico,
sendo este a unidade real da comunicagdo discursiva, uma vez que o discurso existe na forma
de enunciados. Assim, o estudo do enunciado como comunicacdo discursiva permite
compreender de maneira mais concreta a natureza das unidades da lingua.

A segunda, Marxismo e filosofia da linguagem, afirma que a lingua é como signo
ideoldgico, ou seja, a realidade fundamental da lingua e seu modo de existéncia cuja verdadeira
substincia ndo € constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela
enunciacdo monoldgica da lingua, nem mesmo pela atividade mental. Seria assim construida,
pelo fendmeno da interacdo social realizada pela enunciagdo. Ainda na abordagem
sociodiscursiva Adam (1999) realiza a andlise pragmatica-textual tendo o texto como objeto
circundado e determinado pelo discurso. Neste caso, € delimitado o campo de linguistica textual
tendo como referéncias o género, o discurso e o interdiscurso. A sequéncia textual, nestes
pressupostos, € tida como um conjunto de proposi¢des psicoldgicas que se estabilizaram como
recurso composicional dos vdarios gé€neros. As estabilidades relativas destes géneros
possibilitam as suas determinagdes.

No ambito do exercicio docente na disciplina de lingua portuguesa, além das
competéncias didatico-pedagdgicas, da escola de concepg¢do de lingua e das abordagens para o
ensino de géneros, ainda € preciso planejar as atividades didatico-pedagdgicas delimitadas para
o publico alvo especifico tendo em consideracdo as escolhas dentro das de campos estudos da

linguistica, como exemplos, a fonética, fonologia, morfologia, sintaxe, semantica, lexicologia,
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terminologia, estilistica, pragmadtica ou filologia, delimitados de acordo com os dreas e subareas
linguisticas. No planejamento das propostas pedagdgicas do ensino de literatura também ¢é
essencial que se tenha definido a ancoragem no processo de ensino-aprendizagem, isto €, os
conceitos basicos dentro da teoria literdria e a teoria da comunicacgdo considerados ferramentas
indispenséveis para lidar com o texto literario.

H4 diversos modelos a serem conhecidos pelos professores como op¢do metodoldgica
para o ensino de literatura: transmissivo, construtivista, sociointeracionista. Além dessas
escolhas impdem-se como opgdes o recorte de autores a serem estudados, o ponto de partida
dos dentro do acervo literdrio, os estilos de épocas, etc., Cereja (2005, p.162). Dentre as
alternativas aponta direcionamentos de como abrir o leque de leitura: por unidades tematicas, a
exemplo, a temdtica amor nas varias épocas da literatura brasileira, incluindo os textos em prosa
ou em verso para os movimentos e trabalhando um em oposi¢do ao outro. Outra hipdtese seria
a organizacdo por géneros literdrios, na perspectiva dos géneros da literatura, como o romance,
a novela, a epopeia, a cronica, a fabula, a tragédia, o drama, etc., dando €nfase ao contexto
social e cultural de cada um.

Mesmo que se tenha realizado nas escolas de ensino médio, pela maioria dos professores
e pelas propostas dos materiais didaticos como livros e apostilas, as propostas de ensino
fundamentada na perspectiva historiografica, ha que se conhecer e aplicar outras abordagens
tedrico-praticas, a exemplo, o dialogismo como procedimento no ensino de literatura (Cereja,
2005). Essa perspectiva dialdgica deve ultrapassar os limites estreitos da concepc¢do ufano-
nacionalista de ensino que admite apenas o texto literdrio nacional ou luso-brasileiro como
objeto de ensino, pois os didlogos no ambito da literatura e da cultura devem transcender as

fronteiras linguisticas e geograficas.

Construcao do Ethos Docente - Professor LP- como ocorre

A comunicacdo € o principal atributo do professor. De acordo com Vicente (1992,
p.321) “é na educagao, talvez mais do que em qualquer outra atividade humana, que se da/pode
dar concretizacdo as dimensdes antropoldgico-constituintes da relacdo, das estruturas
dial6gicas do conhecimento”, pois a propria constituicdo da identidade docente é materializada
pelas vias da comunicagdo, i.e., por meio dos discursos constituintes do ethos. De acordo com

Bakhtin:
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A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é funcdo da pessoa desse
interlocutor: variard se se tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou nao,
se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se estiver ligada ao locutor
por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, made, marido, etc.). Nao pode
haver locutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal interlocutor,
nem no sentido préprio nem no figurado. (Bakhtin, 1979, p. 98):

Ao compreendermos a citacdo bakhtiniana, propomos que a figura do professor, de
forma nenhuma, € construida em abstrato. Ao contrario, é edificada por imagens provenientes
da enunciagdo, construidas por elementos essenciais no ambito dos fatores da argumentagdo: o
enunciador, o enunciatdrio e o discurso, ou, nas palavras de Aristédteles na retdrica, o ethos do
orador, o pathos do auditério e o logos, o discurso. “O enunciador, ao construir seu discurso,
edifica também uma imagem se si” (Fiorin, 2017 p.70). De acordo com os pressupostos da
retorica difundidos por Aristételes € o ethos, isto €, o cardter, que leva a persuasao quando o

discurso € organizado de forma que o orador inspire confianca.

Confiamos sem dificuldade e mais prontamente nos homens de bem, em todas
as questdes, mas confiamos neles, de maneira absoluta, nas questdes confusas
ou que se prestam a equivocos. No entanto, é preciso que essa confianca seja
resultado da forga do discurso e ndo de uma prevengio favoravel a respeito do
orador. (Aristételes (ILILIV,1356a) apud Fiorin, 2017, p. 70)

Dirfamos, concordando com Aristételes, que o ethos sdo tracos do caréter, daquilo que
se intenciona demonstrar ao auditdrio, ou seja, uma conotagdo. O autor enuncia uma informacao
e em simultaneo afirma aquilo que deseja ser, seria o mesmo dizer que o ethos ndo se afirma
no enunciador, mas no enunciado. Em se tratando do ethos docente, Fiorin (2017, p.70) explica
que “quando um professor diz eu sou muito competente, estd explicitando uma imagem sua no
enunciado. Isso ndo serve de prova, ndo leva a constru¢do do ethos”. O professor vai se
construindo com o ethos de profissional competente a medida em que demonstra a forma na
qual organiza suas aulas, discorre sobre os temas, dentre outros. Ou seja, ocorre o firmamento
de seu ethos na propria enunciacdo realizada, em outras palavras, nas proprias marcas da
enunciagdo deixadas no enunciado.

Nao podemos dizer que a constituicdo do ethos docente ocorre de modo assertivo e
constante dentro do uso dos géneros discursivos de determinada sociedade, uma vez que estes

sao, per si, varidveis. O ethos é construido pelos destinatarios da enunciagdo, pois depositam na
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figura do fiador as propriedades fisicas, isto €, a corporalidade e também as caracteristicas
psicoldgicas, quer dizer, o carater, cujas construcdes de ambas s@o apoiadas em representacoes
sociais e esteredtipos desenhados socioculturalmente. O ethos desempenha diferentes fungdes
dentro da incorporacao de propriedades, a dizer: a enunciag¢ao dd corpo ao fiador, o destinatario
incorpora e assimila um conjunto de esquemas que correspondem a uma construgdo real do ator
social, e, assim, permitem construir uma espécie de corpo por parte da comunidade discursiva
que adere aos discursos circulantes (Maingueneau, 2016).

Ao se tratar da anélise da constru¢do do ethos docente € necessario fazer subdivisoes
em dimensdes, tais quais: categdrica, ideoldgica e experiencial, para que se possa compreender
a modalizacdo imagética do professor realizada pelos atores sociais da comunidade a que
pertence, como pais, alunos, membros da sociedade, etc. Na dimensdo categdrica encontram-
se os papéis discursivos relacionados as atividades de fala, assim, enquadramos os ethos de
acordo com fungdes socialmente exercidas, como exemplo, o orador. Entretanto, este papel
pode ainda variar por meio de estatutos extradiscursivos abrangendo representacdes sociais de
acordo com acdes que refletem formas de organizacgdes estatutdrias indiretas, tais quais, pai de
familia, sindicalistas, feministas, etc.

O ethos experiencial engloba as caracterizacdes sociopsicologicas. Estas sdo
estereotipadas e, em geral, associadas as no¢des de incorporagdes éticas. Assim, atribuimos
caracteristicas especificas a alguns ethos, ou seja, dizemos que estas ou aquelas posturas sao
corretas ou incorretas, a depender deste ethos. Podemos citar como exemplo, o senso de
sabedoria atribuido aos lideres espirituais, de resignacdo dos monges orientais, a competéncia
em compreensdo do contexto social por parte dos educadores, e, dos professores, os saberes
atribuidos a docéncia: saberes profissionais, curriculares, disciplinares e experienciais.

Na dimensdo ideoldgica do ethos convergem os posicionamentos pertinentes a
determinados campos, sendo estes definidos pelos discursos recorrentes nessas comunidades
discursivas. Como exemplos de campos, podemos citar, de conservadores, machistas,
feministas, romanticos, etc. Todas as dimensdes podem interagir entre si, isto €, dentro da
dimensdo categdrica pode haver caracterizagdes sociopsicoldgicas, experienciais, ou
ideoldgicas, pois consideramos que a caracterizagcdo de um ethos € sempre aberta. Em se
tratando do ethos docente, ao longo do processo sdcio-histérico-educacional temos lhe

atribuido a formacdo de um ethos bastante vincado, principalmente ao seu papel discurso de
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lideranca quanto as atividades de ensino e aprendizagem, com todas as habilidades didaticas-

pedagdgicas e conhecimentos necessarios.

Metodologia de Analise

Para compormos a discussdao sobre formacdo docente, consideramos como fonte
discursiva entrevistas dadas por professores de lingua portuguesa, tendo em vista a questdao
norteadora de que forma se dd a constituicdo do ethos docente do professor de lingua
portuguesa em 3 dimensoes: categorica, ideologica e experiencial. Portanto, serd averiguado
aquilo que o locutor diz a respeito de si mesmo e da profissdo docente.

Para conduzir as entrevistas, foi utilizado um roteiro com quinze questdes, no qual: as
questdes de 1 a 2 referiam-se ao grupo de formacdo, as questdes de 3 a 6 relacionavam-se as
percepgoes dos sujeitos sobre o ser professor, destacando estado emociona na profissao, crengas
individuais ou coletivas sobre a figura docente, e a materialidade do ser docente. As questdes 7
a 13 abordavam os processos construidos para se tornar professor, como formacdo
inicial/continuada, participacdo em projetos, semindrios ou encontros. Por fim, as questoes 14
a 15 diziam respeito a fun¢ao social de um professor.

As entrevistas realizadas foram gravadas e, posteriormente, transcritas. Em seguida,
todo o material linguistico foi analisado em um processo artesanal que se deu pela identificagdao
e recorte, dos discursos falados, de trechos, expressdes ou palavras percebidas como gestos de
interpretacdo agrupados em cada uma das dimensdes de andlise, conforme suas similaridades e
recorréncias. Dessa forma, os discursos dos docentes foram analisados a luz da perspectiva
enunciativa, a partir da qual novas experiéncias de significacdo do ethos docente foram

instauradas na e pela linguagem.

Analise e interpretacao de dados

O processo de analise de dados foi realizado tendo em vista a teorizag@o discursiva de
Maingueneau (2016), permitindo a interpretacdo do material linguistico com vistas a
identificacdo das trés dimensdes atribuidas ao ethos discursivo — categdrica, experiencial e
ideoldgica, no ambito docéncia, cuja profissionalidade é impregnada de saberes e crengas.

Verificou-se, a partir do material linguistico explorado, o privilégio a caracteristicas
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sociopsicoldgicas e ideoldgicas que se associam a dimensao categorial, como serd apresentado
a seguir.

Ressaltamos que um dos maiores obstadculos com o qual deparamo-nos ao trabalhar com
a nog¢ao de ethos € o fato de ser esta muito intuitiva. Maingueneuau, (2015, p. 12) afirma que
“ao falar, um locutor ativa em seus destinatirios uma certa representacdo de si mesmo,
procurando controld-la, € particularmente simples, e até trivial”’. Assim, recorremos
frequentemente a no¢do de ethos porque esta constitui uma das dimensdes de todo ato de

enunciacdo. De acordo com A. Auchlin (2001),

a no¢do de ethos € uma nocdo com interesse essencialmente prético, e
ndo um conceito tedrico claro (...). Em nossa prética ordindria de fala,
o ethos responde a questdes empiricas efetivas, que t€m como
particularidade serem mais ou menos coextensivas ao nosso proprio
ser, relativas a uma zona intima e pouco explorada de nossa relacdo
com a linguagem, onde nossa identificagdo € tal que se acionam
estratégias de protecdo. (Auchlin, 2001 apud Maingueneau, 2015. p.
12.)

Nessas condicdes, exploramos o ethos docente privilegiando os ditos em entrevistas

concedidas por estes atores sociais acerca de suas profissionalidades docentes.

Ser professor
Ao se analisar o material linguistico, tendo em vista a percepcao do que significa ser
professor, buscou-se compreender as caracteristicas sociais e psicoldgicas relacionadas a
concepcdo do docente, sua postura e sua vida, que se encaixam na dimensao experiencial, e
os posicionamentos dentro do campo professoral, no que diz respeito a dimensao ideoldgica.

O quadro 01 apresenta uma sinopse dos predicados identificados nos discursos dos inquiridos:

CATEGORIAS INDICADORES MATERIALIDADE LINGUISTICA

Formador de cidaddos P1: esse papel do professor [...] geralmente tem
a ver com a formacdo social do aluno

Transmissor de conhecimento | P3: as pessoas enxergam o professor de lingua
Crencas da portuguesa como detentora de conhecimento
comunidade

Profissional importante P5: um papel extremamente importante, €
fundamental a formacao [...]
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discursiva sobre o
professor

Vocacionado

P7: as pessoas pensam que a profissdo de
professor é uma vocacio [...]

Desvalorizagao docente

P5: a gente, infelizmente, escuta muito o
discurso do quanto a gente as vezes, em sala de
aula, é desvalorizado

Profissional sobrecarregado e
desmotivado

P6: [...] acaba sendo “sufocado” pelo actimulo
de tarefas exigidas pela escola

P2: parece que eles ndo estdo com vontade de
fazer algo diferente. E s6 pegar o livro e
reproduzir [...]

Percepcoes sobre
as caracteristicas
do bom professor

Criador e organizador das aulas

P2: é preciso sempre estar montando nossas
aulas e eu acho que quando a gente consegue
trazer isso para a sala de aula, de uma forma
diferente, o fazer pedagdgico diferenciado
ocorre assim

Conteudista

P2: [...] em relacdo ao conteddo... acho que ele
tem que saber um pouco de tudo, da nossa drea
mesmo

Etico e responsavel

P4: tem que ser ético, responsdvel, porque no
caso, a gente estd educando e ndo apenas
passado disciplina para os alunos

Facilitador

P1: o professor trabalha como uma espécie de
facilitador

Interessado na aprendizagem
continuada

P7: ele tenha o pensamento de que ele ndo sabe
tudo, que ele estd em um constante processo de
aprendizado

Responsdvel por mobilizar a
autonomia ao aluno

P5: eu acho que a gente deve comecar pela
responsabilidade do ensinar e mobilizar a
autonomia

Ter equilibrio emocional

P3:[...] um pouco mais de equilibrio emocional
pra saber lidar com as diferencas [...]

Percepcao de si na
materialidade do
proprio fazer

Mediador entre teoria e pratica

P1: facilidade de traduzir a teoria para uma
pratica e a facilidade de passar isso e de
conseguir mostrar isso para as pessoas

Inovador x Tradicional

P2: entdo eu acho que sou menos tradicional e
gosto de ser mais instigante [...]

Incentivador P4: eu trabalho muito essa questio da
autoestima: eles t€m algo para dizer sempre,
opinar.

E atento aos estilos de | P7: e ver que cada um tem um estilo de

aprendizagem aprendizado diferente, cada um aprende de

uma maneira diferente
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Estuda para atualizagdo/busca
capacitacio

P4: continuo estudando, lendo, mesmo j4 tendo
duas pds-graduagdes e vejo que sempre temos
que estar se “reciclando” [...]

Cria tempo e espaco para
interacdo e aproximagao com os
alunos

P5: eu gosto muito de sentar na cadeira deles e
ficarmos em circulo e trabalhar porque é uma
troca de conhecimento [...]

Participa  de
pesquisa/estudo

grupos de

P7: que eu tento fazer € participar de grupos de
pesquisa [...] eu frequento muito a BA3 e aqui
é um lugar que a gente aprende muito sobre

autonomia [...]

P3: professor que se coloca no lugar do aluno
na questdo social, até mesmo psicolégica, € um
professor que ndo é, pratica a empatia [...]

Usa empatia

Quadro 01 — Matriz de andlise sobre a concepgdo do ser professor

Conforme apontado pelos indicadores no quadro 01, de acordo com o discurso da
comunidade de fala, a imagem do professor, isto €, seu papel social ou dimensao categorica,
€ associada as dimensdes:

- Experiencial: tragos relacionados a efeitos negativos da a¢do docente, como cansaco
e assoberbamento, e a desvalorizacdo docente que afeta o educador de forma
individual e também coletiva. Além disso, ha também referéncia a tracos positivos
como a intelectualidade relacionada a docéncia;

7z

- Ideolégica: configurar-se no papel de bom é externar também posicionamentos
dentro do campo professoral, como se vé em verbalizacOes que se referem ao docente
menos tradicional e mais inovador, no sentido de criar hibridismos metodolégicos; do
mediador de aprendizagens ou a figura histérica docente de transmissor de conteido;

além do formador preocupado com a construgao social do cidadao.

No que diz respeito a visibilidade do ethos do bom professor de lingua portuguesa
(dimensdo categdrica), identifica-se nos atos enunciativos caracteristicas da dimensao
experiencial relacionadas aos saberes pedagdgicos (organizar situagdes de aprendizagem
diferenciadas, mediar teoria e pratica e descentralizar as acOes em sala de aula para mobilizar
autonomia do alunado), e as condi¢des psicoldgicas para gerenciar questdes de diversidade

em sala de aula. Acrescenta-se também os tracos de ética e responsabilidade, caracteristicas
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da profiss@o docente por servirem como base a propria acdo do professor, responsavel pela
formagao de cidadaos.

Quanto as referéncias que se encaixam na dimensao ideoldgica, os dados mostram
entendimentos da figura docente tradicional, como dono do saber, que precisa saber um pouco
de tudo na area de Letras, bem como do professor em processo constante de formacao por ndo
deter todos os saberes prontos e acabados.

Por fim, o ser professor também € evidenciado nas referéncia a prépria materialidade
da pratica pedagdgica, permitindo a sele¢do dos ethos discursivos socio-psicolégicos, como
visto nas verbalizac¢Oes sobre acdes de empatia e consciéncia da abertura para novos espacos
de aprendizagens para os alunos, de incentivo, e demonstracdo de preocupacdo com os
diferentes estilos de aprendizagem em sala de aula, além de interesse pela busca por
atualizacdo frequente por meio de estudos em grupo ou de formagao continuada; e também
ideoldgicos, como em tragos de prdtica inovadora, mediagdo eficiente entre teoria e prdtica
e ampliagdo das formas de interagir e se relacionar com os discentes.

Percebe-se, dessa forma, a incorporagdo de propriedades que, ao se associar com a
dimensao categorial “ser professor”, abrangem singularidades ligadas a interpretagcdo social
do professor como um sujeito que constrdi saberes especificos ligados tanto aos
conhecimentos tedricos quanto aos relacionados a prética pedagdgica, inclusive em se

tratando de gestdo em sala de aula.

Caminhos para a construgdo da identidade docente
A dimensdo categorial “bom professor” foram relacionados aspectos acerca das
experiéncias de formagao da profissionalidade que aparecem implicadas na constituicao do
ethos docente. O quadro 2 mostra uma sinopse de indicadores no material linguistico que

sugerem acoes e atitudes em direcdo a formagao professoral.

CATEGORIAS INDICADORES MATERIALIDADE LINGUISTICA

P6: [...] a graduagdo e durante o curso, tivemos
Formacao em curso superior acesso a bastante teoria [...] a academia néo te
prepara exatamente para ensinar. E como se a
academia ndo nos ensinasse a ensinar [...]
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P2: fiz minha especializacdo, pensei em suprir
Formagdo docente | Pds-graduagdo minha caréncia de professor de Literatura.
Entdo, fiz estudos linguisticos e literdrios,
exatamente, para isso.

Grupos de estudo P6: no local de trabalho também discussdes
que ndo expdem explicitamente essa tematica,
mas ao mencionarem o que fazem e como
fazem em sala de aula, os professores deixam
claro seus perfis docentes [...]

P5: quando a gente vai pra congresso a gente
Encontros/Seminarios acaba tendo contato com outros e outras
realidades [...]

Escuta dos colegas de profissdo | P1: [...]Jatravés de conversas e relatos, tentando
verificar material de outros professores [...]

P2: acho que quando a gente tem esse tempo
Planejamento de aulas e criag@o | para planejar e estudar também, de uma forma
de materiais de ensino diferente...Eu sinto que sou o professor que eu
queria ser quando consigo ver um assunto e
dizer que este pode ser trabalhado dessa forma
e fazer uma aula que fuja daqueles padrdes
tradicionais

Discernimentos
individuais

Estudos individuais P7: busco sempre pesquisar, aprimorar o que
eu ja tenho e busco mais além através de
pesquisas, estudos [...]

P4: [...] conversar com meus alunos fora da
Escuta dos alunos sala de aula, justamente pra observar e saber
como eles gostam que seja tratado porque eu
ndo sou igual em todas as turmas

P1: as experiéncias acumuladas durante o dia a
A experiéncia cotidiana em sala | dia, a conversa com os colegas...sim, ela tem,
de aula digamos assim, formado bastante essa minha
pratica docente [...]

Prética intuitiva P2: o que vale € a nossa intui¢do de como
abordar o assunto para ndo ser “mais um
assunto chato”. Tem que ser uma coisa
diferente para o aluno.

Quadro 02 — Matriz de andlise sobre caminhos para a formagdo docente

A partir do material analisado, verificou-se que para ser um bom professor (dimensao
categdrica), caminha-se pela formagdo. Pode parecer obviedade que os cursos de formacao
sejam per si a trajetdria oficial para a constitui¢ao da identidade docente, no entanto, se trata de

uma necessidade de compreender, a partir das verbaliza¢des dos préprios inquiridos acerca de
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suas experiéncias, os caminhos de formacao, que ndo sdo, de modo algum genéricos, porém,
constituidos de profundas individualidades.

A referéncia a formagao académica revela tracos de uma equivocada formacao tedrica
(Guedes, 2006), que nao da aos professores condi¢des de didatizar conhecimentos em
conteddos de ensino. Essas condi¢des sdo buscadas em formacdo continuada, como
especializacdes, nas quais procuram suprir “caréncias” da profissionalizacdo, e também em
participacao de grupos de estudos e encontros/semindrios, com intuito de ampliar discussoes e
compreensdes sobre a pratica de ensino de lingua portuguesa/literatura.

Nos dados analisados, chamaram atencdo também expressdes que permitiram
caracterizar a personalidade dos docentes, destacando, dessa forma, a dimensdo experiencial
desse “bom professor” na constituicio do ethos docente. Ha referéncias a ampliacdo da
aprendizagem por meio da escuta, acdo deveras importante para a pratica professoral, como
destacou Freire (1996, p. 119): “[...] Escutar significa a disponibilidade permanente por parte
do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro
[...]. Assim, ao se referir a uma escuta atenta ao outro — a experiéncia dos colegas de profissao
e as necessidades dos alunos — os docentes também revelam tracos de dimensao experiencial
do professor, como ser capaz, de uma escuta responsavel.

De forma interessante, hd também mencdo a atributos profissionais docentes que
contribuem para a permanente formacao docente, como um exercicio intuitivo que surge para
ressignificara prética, configurando-se em um atributo do professor, uma destreza pedagdgica.
Ademais, a constru¢do dessa identidade € também evidenciada pelos tracos de professor
estudioso, por meio de estudos e pesquisas acerca de préticas de colegas de profissao, professor
atualizador de sua prética pedagdgica, a partir de criagdo de situagdes de aprendizagem, e troca
de experiéncias com colegas de profissao, e professor reflexivo na e pela préatica cotidiana.

Esses movimentos discursivos sdo, de fato, relevantes para demonstrar caracteristicas
sociopsicoldgicas atribuidas pelos préprios inquiridos a sua identidade docente, reconhecendo-
a como um lugar de construcdo de maneiras de ser e estar na profissdo (N6voa, 1995). O
reconhecimento dos caminhos percorridos pelos inquiridos para a constituicio do bom
professor revelam, assim, a singularidade e sua personalidade profissional, destacando,
sobretudo, os saberes intelectuais, disciplinares e pedagdgicos constituidos (e em constitui¢ao)

concebendo seu ethos docente.
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Os dados analisados mostram a vivéncia de formagdo e em servigo presentes no ethos
docente dos professores investigados e o valor que estes concedem a representacio dos saberes
em sua pratica em sala de aula de lingua portuguesa/literatura. Compreende-se que esse ethos
vem sendo marcado em um percurso profissional de forma intencional e interventiva pelos
proprios professores, conforme revelam as verbalizagdes averiguadas. Nesse sentido, observa-
se o ethos se afirmando nos enunciados produzidos, ja que € na e pela enunciacao que o ethos

docente € construido (Fiorin, 2017).

Conclusoes

O tema de formacao docente precisa ser investigado em todos 0s seus aspectos, para que
possam ser averiguadas as demandas complexas da profissionalizagdo do professor, por
intermédio do estudo dos discursos de saberes profissionais de educadores. Os esforcos para
estudar fontes de enunciacao, como entrevistas, tém sido realizados por muitos pesquisadores
da educagdo, com o objetivo de promover reflexdes que ajudem a compor teorias sobre os
processos de formagao da identidade do professor. Nesse sentido, pesquisas como a apresentada
neste texto justificam-se pela necessidade de dar conta de variadas questdes, como as ligadas
ao ethos docente, que € (re) significado a partir das mudancas histdricas, sociais e culturais do
contexto em que os professores estdo inseridos.

Estudar dados enunciativos, a fim de verificar como o ethos profissional vai se
delineando, revela que este processo nao € linear, porém marcado por intengdes dos sujeitos,
que demonstram sua intencionalidade por meio de enunciados que expressam saberes docentes
constituidos a partir da influéncia das relagdes que ocorrem em dmbito de formagdo, bem como
naquelas que se estabelecem no espago escolar. Essa percepcao orienta para o entendimento de
como a identidade do profissional da educagao se mantém em processo de modificagcdes e de
aprimoramentos, de acordo com o contexto em que o educador estd atuando. E nesse sentido,
de buscar compreender como o ethos docente se constitui em sua pluralidade dimensional nas
peculiaridades e subjetividades do ser e tornar-se professor, que este trabalho foi desenvolvido.

Assim, os resultados apresentados e interpretados neste artigo podem colaborar para os
inimeros debates sobre a formacgdo e atuacdo do professor, particularmente do docente de
lingua portuguesa e literatura, como atuante no campo das linguagens. Espera-se que a

discussdo sobre as dimensdes do ethos — categdrica, experiencial e ideoldgica — que interagem
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entre si (Maingueneau, 2016) contribua para destacar ainda mais a importancia de se averiguar
as préticas discursivas e os sujeitos enunciadores (os proprios docentes), que (re) criam suas
nuances identitdrias a partir de saberes experiencias, das crengas da comunidade, das propostas
de formacao, de seu préprio fazer, e também da observacao construida a partir do dizer e do

fazer dos colegas de profissao.
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