FoPeTec, IFSP, Itapetininga |55

Revista Internacional de

Formacao de Professores
(RIPF)

ISSN: 2447-8288
v.2,n.4,2017

Ensino de Geografia, interacio e autoria: possibilidades para
compreender a dinimica espaciotemporal do campo brasileiro

Geography teaching, interaction and authorship: ways to
understand spatiotemporal dynamics in rural Brazil

Submetido em 30/05/17
Avaliado em 02/06/ 17
Aceito em 30/09/17

Doutorando em Geografia na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Professor do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense (IFSul).
Contato: mklaustablet@gmail.com

Marcos Irineu Klausberger

Doutorando em Geografia na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). Professor do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFC). Contato:
brunonunes.86@hotmail.com

Bruno Nunes Batista

Rev. Int. de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 2, n.4, p. 55-75, 2017.



FoPeTec, IFSP, Itapetininga |56

Ensino de Geografia, interacio e autoria: possibilidades para compreender a dinimica
espaciotemporal do campo brasileiro

Resumo

O espaco geografico € a arena por exceléncia de agdes e contradigdes humanas, sendo, igualmente,
a esfera material de coexisténcia de multiplas temporalidades. A compreensdo geografica, com
efeito, demanda uma continua articulagdo entre o espago € o tempo, entre as formas geograficas e
os processos de acdes humanas. Contudo, o ensino de Geografia, como um produto histérico da
ciéncia geografica, parece ainda, muitas vezes, pautar-se por didaticas alicercadas em praticas
pedagbgicas fragmentadas, ancoradas em métodos descritivos, que ndao abarcam o todo e
obstaculizam a compreensdo do espago geografico. Este artigo, entdo, objetiva compartilhar
construgdes didaticas que abarquem a totalidade geografica e dimensionem a compreensdo do
espaco e o tempo, no ensino de Geografia, como entidades indissociaveis, estabelecendo como foco
de analise as contemporaneas transformagdes no espaco agrario brasileiro, condicionadas estas por
avancos tecnoldgicos, produtivos e cientificos. Para tanto, elenca-se que o espago geografico pode
ser estudado na escola através de metodologias ativas, diversificadas e que oportunizem a autoria
dos alunos. Nesse sentido, a teoria piagetiana ndo deve ser pensada como um manual didatico, mas
enquanto uma base teérica na meta de constru¢do do conhecimento geografico, cuja intencdo ¢
proporcionar momentos de autoria discente, ancorada continuamente em acao e reflexdo.
Palavras-chave

Ensino de Geografia. Tempo e espaco na escola. Constru¢do do conhecimento geografico.
Transformacdes do espaco rural brasileiro.

Geography teaching, interaction and authorship: ways to understand spatiotemporal
dynamics in rural Brazil

Abstract

The geographical space is the genuine arena of human actions and contradictions, it is also the
physical domain where multiple temporalities coexist. The geographical understanding demands a
continuous link between space and time, between geographical forms and processes of human
actions. Nonetheless, the teaching of geography as a historical product of the science of Geography,
often seems to be guided by teaching techniques consolidated in fragmented practices, anchored in
descriptive methods which are not exhaustive and compromise the understanding of the
geographical space as a whole. Thus, this article aims to share pedagogical productions which do
cover the geographical totality and also provide full understanding of space and time as inseparable
entities. These pedagogical productions focus their analysis on contemporary transformations in
the agrarian areas of Brazil, which are conditioned upon advancements in technology, production
and science. For this purpose, we consider that the geographical space can be studied through
diversified active methodologies that enable student authorship. In this sense, Piaget’s theory must
not be regarded as a didactic guidebook, but rather as theoretical base for the means of constructing
geographical knowledge that promotes active and mindful student authorship.

Keywords
Geography Teaching. Time and space in school. Building geographical knowledge. Changes in
Brazilian rural areas.
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Impressoes iniciais

E provavel que ndo existam discordancias a respeito da importancia da interdisciplinaridade
na epistemologia das ciéncias e nos arcabougos tedricos que as constituem. Do mesmo modo, € ponto
pacifico nos circuitos académicos que as ultimas décadas sdo aquelas nas quais mais se t€ém discutido
acerca da necessidade de religar os saberes e buscar a compreensdo do mundo enquanto uma entidade
complexa, da qual seus processos de producdo e a produgdo dos seus processos sdo construidos
dialogicamente e organizados enquanto um sistema. As revolucdes ecoldgicas, técnico-cientificas,
econdmicas e culturais, corolarios do que em outros momentos o gedgrafo David Harvey elencou
como uma ‘“condicdo pos-moderna”’- um emaranhado de invencdes tecnologico-produtivas que
engendraram uma compressao no tempo e no espago e transformaram as experiéncias cotidianas dos
atores sociais-, a0 mesmo em que ratificaram a importancia de um pensamento global, tornaram
urgente remodelar instituigdes centenarias, sejam elas as multinacionais, os Estados-Nacdo, as
universidades, a esfera de a¢do politica e, igualmente, as institui¢cdes escolares.

Com efeito, se os atores envolvidos na elaboragdo das rotinas e processos produtivos que
regem os espacos escolares ja estavam envolvidos no planejamento de uma identidade escolar, na
aproximac¢ao com a sua comunidade de entorno, na cria¢do de planos de curso e planos de aula que
estivessem inseridos na infinidade de l6gicas particulares que perfazem o ensino e aprendizagem,
atualmente parecem ter que dar conta de uma nova demanda, que tende a abafar e agitar ainda mais
os inconclusos processos de ensino e aprendizagem: uma acdo interdisciplinar. Entre velhos
problemas inconclusos e novas demandas que parcialmente comegam a surgir, muitos podem pensar
que, nada otimistas, “vai piorar ainda mais antes de melhorar”. Nesses cendarios tensos/incertos, o
caminho mais viavel talvez esteja em apontar que mudangas podem ser possiveis — e que estas nao
virdo, no entanto, sem discussao, resisténcia e contradigao.

Em nossa leitura, a interdisciplinaridade e a religacdo dos saberes sdo necessarias e bem-
vindas. Aqueles que estdo incluidos no cotidiano escolar sabem que uma acdo disjuntiva,
disciplinarmente fragmentada, pode ser contraproducente e inclusive vir a ser uma das razdes pelas
quais os alunos tém dificuldades em atribuir sentido as aulas vivenciadas, sendo também e entdo, uma
das inumeras causas dos cenarios de crise na Educagdo Basica. Entretanto, antes mesmo que o
professor almeje construir uma relagdo interdisciplinar que constitua o conhecimento através de uma
totalidade, ele necessita perceber as conexdes indissocidveis do saber na sua propria disciplina. E,
daqui em diante, comegamos a discutir, especificamente, a Geografia escolar. Seja o seu histdrico
centendrio como veiculo impressor de nacionalismo e patriotismo, seja o confronto entre a presenca
de praticas mnemonicas e descritivas ao lado de acdes pedagogicas pautadas pelo cotidiano e voltadas
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para a cidadania, o fato é que, no cerne da constitui¢do epistemologica geografica e logo nos fazeres
escolares, configurou-se uma relacdo que ainda parece embaracar essa disciplina: a dicotomia entre
0 espaco e o tempo.

Sendo duas entidades que se coadunam ininterruptamente e retroagem uma sobre a outra
reciprocamente (conta-se sobre algo que aconteceu em algum lugar), o tempo ¢ o espago foram
historicamente fragmentados e posicionados como objetos de estudo das disciplinas de Historia e
Geografia, respectivamente. Guarnecendo-as através de uma fronteira muitas vezes ferrenha, outras
vezes fluida, o ponto ¢é que tal divisdo fez com que o proprio entendimento da ciéncia geografica fosse
obstaculizado. Desse modo, na origem da problematica divisdo entre as denominadas areas “fisicas”
e “humanas” do pensamento geografico, no ensino que apenas descreve paisagens, modos de vida e
ocupagdes territorio-econdmicas, parece estar a incomunicabilidade entre tempo e espago.

Por que a anacrbnica fragmentacdo persiste ¢ assunto para outros momentos. Para agora,
temos como objetivo, sem a pretensdo de atingir uma verdade ou de criar um “manual de boas
praticas”, compartilhar e colocar para discussdo um conjunto de sequéncias didaticas elaboradas e
executadas ao longo do ano de 2015 em duas escolas publicas da Rede Estadual do Estado do Rio
Grande do Sul, em turmas de Ensino Médio, que, em sua maioria, eram formadas por alunos que
planejavam seus estudos a guisa de realizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Sendo tal
concurso um exercicio proprio de interdisciplinaridade - pois agrupa os componentes Filosofia,
Sociologia, Histéria e Geografia na grande area Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, aliado a
proposta de ja articular a esfera espago-temporal as aulas de Geografia, este texto representa, em meio
a um expressivo emaranhado de debates académicos e de circulagdo de textos sobre o ensinar
Geografia, mais uma possibilidade de conectar acdo e reflexdo, teoria e pratica (praxis pedagogica),
dinamizando as aulas e reafirmando o significado que se constrdi na autoria docente e na autonomia
de um pensamento que se dispde a ser criativo. Nossa fonte de recursos didaticos esta na enormidade
de informagoes dispendidas pelo cotidiano; nosso amparo teodrico se aprimora pela Epistemologia
Genética; nossa intencdo, sempre incerta e inconclusiva, permanece sendo a construcdo de um
conhecimento geografico com significado.

Nossa lupa, por fim, aponta para o contemporaneo espago agrario brasileiro. Pensarmos nessa
esfera de produgdo do espago geografico brasileiro significa clarificar o espago como arena de
coexisténcia de multiplas temporalidades, ja que, a vista das inumeras e representativas mudancas
técnico-cientificas ao longo das ultimas décadas no setor primario brasileiro, ainda podemos
encontrar contradigdes sociopoliticas em um universo no qual, muitas vezes, s6 € conhecido na escola
através de deformadas representagdes. Nosso objetivo, entdo, ¢ que se compreenda na escola a
produgdo espacial agraria enquanto atividade politica, como uma entidade conectada a tecnologia

(engendrada seletivamente), mas pertencente a historicos paradoxos. Para tanto, escolhemos a
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Epistemologia Genética de Jean Piaget como instrumento de mediagdo na construgdo do
conhecimento geografico. Nas multiplas formas de construir e aplicar uma aula, nossa meta ¢
oportunizar a criagdo de saberes ativos, interligados ao espago geografico, palco de sujeitos

responsaveis pelo seu entendimento, sua transformagao, sua formidavel complexidade.

O espaco geografico como esfera de acio

Um plano de aula, uma interveng¢ao didatica ou um planejamento curricular jamais vém de um
ponto vazio que aguarda por ser preenchido. Nas praticas realizadas pelo professor alinham-se
continuamente um espectro da sua visdo de mundo, da sua formacao académica, dos estudantes para
os quais destinar-se-4 uma aula e, ndo menos importante, das demandas e pressdes que ele recebe
exteriormente, vindo elas tanto de uma burocracia escolar especifica quanto dos requisitos
construidos por selegdes, vestibulares e exames de média e grande escala.

Nesse sentido, assumimos que cada professor, a maneira de um ato artesanal, tem — ou ¢
importante que desenvolva — seu caminho proprio de criagcdo, seu conjunto particular de estratégias
que fagam com que uma aula funcione, o que, nos complexos espagos escolares contemporaneos,
pode acontecer de muitas formas. Da nossa parte, o preparo prévio que estabelecemos para esta aula
possuiu uma alavancagem propria, estabelecidas através de duas condigdes que se articularam como
correias transmissoras que direcionam a didatica da aula: (i) o espaco geografico como esfera de
agdo autoral e (i) a Epistemologia Genética como alicerce teorico de construcdo do conhecimento.
No nosso modo de ver, cabe a cada docente formatar, tal como uma arte de pesquisa/acdo, suas
correias transmissoras, o que parece encaminhar o planejamento e potencializar a conexdo do saber
geografico do espago banal, aquele do cotidiano, as expectativas dos processos de ensino e
aprendizagem. Igualmente, ¢ importante expo6-las e compartilha-las a mesa de discussdo, o que refina
a didatica e condiciona-a, logo, a uma constante reflexao.

Desde ja, acatamos o solo epistemoldgico de Haesbaert (2011), que situa o espago geografico
como a categoria central da Geografia, cuja coordenagdo comanda uma constelagdo conceitual
constituida por recortes espaciais como regido, territorio, lugar, paisagem e ambiente.
Consequentemente, articular tais recortes confere ao espago geografico uma dimensao hibrida — visto
que contempla intrincadamente sociedade e natureza -, revelando-se entdo um palco material que ¢é
corolario do que Santos (2009) alcunha como a relagdo entre o eixo das coexisténcias e o eixo das
sucessOes. Destarte, na Geografia de determinado local sdo encontradas sequéncias temporais
assincronas que existem sincronicamente em um dado momento. Em interacdo com o meio
fisico/objetivo, as diferentes intencionalidades e historias dos atores sociais atuam como vetores que

mantém as formas espaciais assim como elas sdo, ou as transformam de acordo com os seus interesses.
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Desse modo, a divisdo disciplinar entre a sociedade e a natureza, entre o espago € o tempo, ¢é
epistemologicamente equivocada, dado que estes fazem parte de um saber geral. Dai a importancia
de fazer emergir, insistentemente, a interpelacdo transversal que Santos (2009) da para a construgdo
conceitual do espago geografico, estabelecido como o contraditério e solidario conjunto inseparavel
de agdes ¢ objetos.

Posto que a compreensdo do espaco geografico pressupde, como mola propulsora, a
articulacdo entre espago e tempo, seria, nas palavras de Santos (1979, p. 42-43), “[...] impossivel
pensar em evolucdo do espago se o tempo ndo tivesse existéncia no tempo historico, [...] a sociedade
evolui no tempo e no espago”, pois € na unidade dessas duas entidades que se torna possivel uma
interpretagdo das diversas configuracdes de uma organizacao espacial, as quais s@o o “[...] resultado
dessa associagdo que se desfaz e se renova continuamente, entre uma sociedade em movimento
permanente, e uma paisagem em evolug¢do permanente”. Presente em outra area do conhecimento e
com objetivos diferentes, mas seguindo semelhante logica, Piaget (1980) afirma que o espaco e o
tempo sdo responsaveis pela organizacdo dos objetos que nos cercam e, principalmente, pela
imposicdo de uma logica a esses objetos. Sem essas duas categorias ndo seria possivel a percepcao
ou a compreensdo dos objetos enquanto objetos: “[...] o espago aparece como uma caixa vazia na qual
se depositam os corpos, [...] € o tempo seria como um filme em movimento sobre os quais se
inscreveriam os quadros que se sucedem em fungédo do seu desenrolar” (Piaget, 1980, p. 11). Ou seja,
o tempo ndo pode ser entendido, portanto, sem que consideremos o espaco e as transformagdes que
nele ocorrem, afinal “O espago € um instantaneo tomado sobre o curso do tempo e o tempo € o espaco
em movimento, todos os dois constituindo, pela sua reunido, o conjunto das relagdes de implicagdo e
ordem que caracterizam os objetos e seus deslocamentos” (Piaget, 1980, p. 12).

No entanto, a inseparabilidade entre o espago e o tempo jamais pode autorizar que se diga que
eles se encaixam hermeticamente, ndo sendo, nesse sentido, um exagero afirmar que o provavel, em
termos de Geografia, ¢ que estes mais se desencaixem do que se moldem um ao outro. J& que ndo
estabelecem conexdes homogéneas e pacificamente evolutivas, terminam por materializar uma
acumulagado desigual de tempos, reafirmando o espago geografico como “[...] o verdadeiro campo de
forcas cuja aceleracdo ¢ desigual. Dai porque a evolucdo espacial ndo se faz de forma idéntica em
todos os lugares” (Santos, 2012, p. 153). A prova de que espaco e tempo nao deixam de dialogar, mas
nem sempre se encaixam, ¢ a propria paisagem das grandes cidades brasileiras, nas quais convivem
lado a lado, separadas por cercas elétricas, grades e muros, moradias precarias com condominios de
luxo. Dessa maneira, isolar o espago do tempo nas aulas de Geografia ira, possivelmente, alavancar
uma aula na qual o processo de descri¢do € priorizado, em detrimento da explicacao.

Nao se trata, de modo algum, de abdicar das técnicas de observacdo e inventario que

caracterizam o método descrito, alias, sendo este um dos pilares iniciais que pautaram a constituicdo
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da Geografia como ciéncia. E fato, também, que o aluno deve, ao longo da sua formagio geografica,
ter oportunizada situagcdes nas quais ele perceba formas geograficas que até entdo poderiam ter
passado desapercebidas pelo seu mapa perceptivo. Se a Geografia sempre se debrucou nas formas
geograficas, atribuindo-as uma categoria propria de analise — a paisagem! — € porque, com efeito, elas
devem da parte do gedgrafo ser esmiugadas. Mas, por outro lado, qualquer curso elementar de
Geografia ensina, preliminarmente, que uma paisagem ndo € so sua forma visivel, mas igualmente

processo, fungdo e estrutura’

. Nesse aspecto, conceber o espago geografico somente pela
configuragdo visivel, através da descricdo, conduz, inevitavelmente, a erros graves na compreensao
dos fenomenos. As formas acabam por ser valorizadas como “coisas em si”, através de um modo
apenas empirico. As relagdes abdicam do contexto e negligenciam as representacdes que inclusive se
escondem por detras das formas. Para Santos (2012, p. 41): “[...] a analogia muitas vezes leva a
examinar os objetos do exterior, fato que s6 permite apreender seu aspecto ou sua forma, quando € o
conteiido que em verdade nos permite identificar, individualizar e definir”. Uma aparéncia presume
uma esséncia, contudo essa, por meio da simplificadora descricdo, ndo se revela imediatamente e
“[...] pode se manifestar em algo que € o seu contrario” (Carlos, 2008, p. 36).

Dessa forma, o espago geografico, enquanto conjunto imbricado de espaco e tempo, de objetos
e acdes, deve ser tomado, a guisa de compreensao, através do método geografico classico de analise,
representado pela triade localizar-descrever-explicar. E necessario, consequentemente, que se busque
a compreensdo dos processos, no empenho de tomar por base a andlise objetiva das suas formas,
contanto que, simultaneamente, apreenda-se o funcionamento das suas conexdes internas, com seus
conflitos; sua génese, o seu desenvolvimento e mesmo suas tendéncias. E importante, entfio, que nesse
processo de entendimento surjam possibilidades pelas quais os sujeitos possam, em termos do espago
escolar, ter momentos de efervescéncia cognitiva, cuja elaboragdo pressupde estarem incluidos em
um espago geografico enquanto esfera de acdo, visto que, como Piaget (2008) advoga, o
conhecimento ndo é inato ou transmitido, mas construido através de processos interativos. Entéo, os
contetidos, no que tangem aos saberes geograficos, devem ser experimentais, pois, do ponto de vista
do aluno enquanto sujeito epistémico, “E adaptando-se as coisas que o pensamento se organiza e é
organizando-se que estrutura as coisas” (Piaget, 2008, p. 19). Para tanto, a Epistemologia Genética
de Jean Piaget fornece, através dos processos de assimilagdo, acomodagao, desequilibrio e equilibrio,
a nosso ver, sélido arcabougo teédrico do qual pode o professor de Geografia apropriar-se, na inten¢ao

de se produzir sequéncias didaticas que estejam alicercadas em métodos ativos de aprendizagem.

' Em uma paisagem, a forma constitui o aspecto visivel; a fungio, as atividades que foram ou estio sendo nela
realizadas; a estrutura, sua natureza econdmica/politica/social; o processo, uma agdo continua estabelecida
como produto dos tempos historico e geoldgico.
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A assimilagdo ¢ definida como a atividade egocéntrica do sujeito que exerce atos de
julgamento sobre o meio exterior, sendo que o ato de julgar ¢ relacionado aos conhecimentos prévios
que o sujeito possui, visto que o ato inteligente tem relagdo de mutualidade com a experiéncia anterior,
pautada por uma agdo que ndo acontece em sentido unico do passado para o presente. Desse modo,
“[...] para que o estimulo desencadeie certa resposta, ¢ necessario que o sujeito e seu organismo sejam
capazes de a fornecer, dai a questio prévia ser quanto a esta capacidade [...]” (Piaget, 1978, p. 33).
Logo, para a Epistemologia Genética, ndo existe conhecimento que parta do vazio, pois tudo esta
ligado a tudo. Ja a acomodagdo é a experi€ncia imposta pelo meio exterior (Piaget, 2008). Ela permite
que o sujeito se situe num emaranhado de perspectivas que assegura a objetividade e reduz a
influéncia egocéntrica do pensamento individual: “A acomodacao ¢ fonte de mudanga” (Maurice-
Naville; Montangero, 1998, p. 99). Enfatiza-se a primazia da a¢do do objeto sobre o sujeito, ndo
obstante a acdo do meio sobre o organismo jamais seja sofrida de maneira pura ou com uma
submissdo passiva por parte do sujeito, mas como uma modificacdo de atividade (Piaget, 1983). Esses
dois processos sao correlativos na constru¢do do conhecimento: “[...] o conceito de acomodac¢do nao
se concebe sem o da assimilacdo que constitui o fato primeiro” (Maurice-Naville; Montangero, 1998,
p. 100).

O desequilibrio ¢ um ato de perturbacao cognitiva no qual o sujeito sente necessidade de dar
conta daquele conflito exercido pelo meio exterior e se, “[...] a acomodagdo sé € possivel em fungdo
da assimilag@o, visto que a propria constitui¢do dos esquemas chamados a acomodar-se, ¢ devida ao
processo desequilibrador” (Piaget, 2008, p. 382). Para Franco (1998), o desequilibrio ¢ um fen6meno
de composi¢do dialética, pois para que aconteca a abstracdo o sujeito necessita “[...] de algo que o
negue, que crie a necessidade de transformacao” (Franco, 1998, p. 15). Igualmente, assevera Piaget
(1983, p. 48) que “Toda nova aquisi¢do modifica as nog¢des anteriores ou ameaga ensejar a
contradicdo”. Posteriormente, na relagdo dialética entre o processo desequilibrante com a assimilacao
e a acomodagdo, o conhecimento, avangando de patamares inferiores para superiores, atinge um
estagio adaptativo no qual os objetos e a press@o do meio sdo (re)significados. O sujeito, que no
processo de assimilacdo havia sido desequilibrado, alcanga o equilibrio, ou seja, o estagio cognitivo
no qual as contradigdes anteriores sdo superadas e o sujeito constroéi novos esquemas de acdo e
percepgao (Costella, 2011). De acordo com Becker (2012), a equilibragdo € o elemento novo que fara
com que as futuras assimilagdes do sujeito sejam novas e, destaca-se, melhores: “[...] o novo
equilibrio sera mais consistente e abrangente que o anterior, mais capaz de responder a desafios”
(Becker, 2012, p. 23).

Ao elegermos a aprendizagem acerca do espaco geografico como uma oportunidade cuja
elaboragdo ¢ autoral, acatamos o pressuposto de que os métodos de ensino devem ser ativos,

disponibilizando situagdes nas quais o conhecimento possa ser trabalhado em primeira mao pelos
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alunos. Tal circunstancia, no nosso ponto de vista, pode ser ensejada pela mediacdo das teorias
piagetianas de construcdo do conhecimento, cuja elaborag@o constitui um deslocamento que o sujeito
deve realizar tanto no tempo quanto no espaco, um requisito fundamental para que se possa
compreender o espaco geografico para além da sua materialidade, que se constitui das acdes e
representacdes que estdo bem além do aspecto visivel de uma paisagem. O método descritivo, com
efeito, ainda que realizado de maneira criteriosa e exaustiva, ndo da conta das incongruéncias que
produzem as formas geograficas e, da mesma forma, as vivéncias espaciais dos atores sociais em
relacdo com os seus lugares. Eis que, na nossa logica de criagdo didatica, partimos da elaboragdo de
momentos nos quais o aluno possa atravessar a fronteira do observavel, cuja materialidade € o produto
de diferentes temporalidades, o que demanda, por parte do professor de Geografia, uma clarificacao
da realidade enquanto arena de acdo politica e social, de convivéncia de inumeras cosmogonias e
cosmovisdes. Do ponto de vista da teoria piagetiana, urge que o espaco geografico realize formas de
press@o sobre os sujeitos, de modo que eles sejam constantemente desequilibrados pelas acdes e
reacoes proporcionadas pelas atividades encontradas na Geografia dos espagos vividos e percebidos
continuamente.

E o caso da produgdo do espaco rural contemporaneo do Brasil. Sendo, através da produgao
de commodities, com énfase na soja, um dos responsaveis pelo equilibrio financeiro da agenda
brasileira de exportacdes, o setor primario esta incluso, como elemento central, nas principais
politicas de transformacao do espaco agrario brasileiro, cuja realidade, ao longo das ultimas décadas,
¢ constituida pela modernizagdo da agricultura e a sua conectividade estreita ao espago urbano e as
grandes metropoles. Conduzidas pela Revolucao Verde, a partir dos anos 1970, as mudangas técnicas
e cientificas no setor primario da economia do pais, engendraram substanciais alteragdes no espaco e
tempo dos atores sociais envolvidos na produgdo do espaco agrario, mas, no entanto, nao foram
suficientes e/ou competentes para resolver as delicadas e historicas questoes relacionadas as lutas
sociais no campo; a estrutura fundidria brasileira ainda materializa-se pela enorme disparidade entre
grandes e pequenos produtores, retrato que enseja, por sua vez, o recrudescimento de reivindicagdes
acerca da reforma agraria e a insurgéncia de novos movimentos sociais, atualizados aos novos tempos
do processo de globalizagdo. Sdo tipicas questdes que demonstram a importancia do entendimento
do tempo e do espaco enquanto entidades imbricadas, ainda que desencaixadas. Como, no ensino de
Geografia, podemos fazer com que os alunos percebam tais conexdes e avancem qualitativamente
nessa compreensao do espaco geografico, foram os objetivos da nossa proposta, pauta descrita a

seguir.
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O transcorrer da proposta

A oficina proposta refere-se a tematica da producdo e transformacdo do espaco agrario
brasileiro, a moderniza¢do da agricultura e as lutas sociais no campo. Da perspectiva do ensino de
Geografia, ¢ importante que sejam proporcionadas nos espagos escolares a analise da transformagéo
no espago agrario brasileiro a partir das mudancas dos meios de producao, através dos seus avangos
técnico-cientificos; e que, no entanto, ndo se abdique de, em contrapartida, relacionar tais eventos a
estrutura fundiaria do Brasil, cujo sustento ainda se mantém por intermédio da enorme disparidade
entre grandes e pequenos agricultores; diferenca essa que conduz, por outro lado, a historicos
conflitos, como o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra e as consequentes reivindicagdes por
reforma agraria. Logo, como Corréa (2010, p. 36) escreve, “No processo de organizagdo de seu espaco
o Homem age seletivamente. Decide sobre um determinado lugar segundo este apresente atributos
julgados de interesse de acordo com os diversos projetos estabelecidos”, acdo essa que, por sua vez,
¢ responsavel por engendrar as contradigdes existentes no espaco rural brasileiro.

Por certo, as ultimas trés décadas ficaram marcadas na historia de algumas regides rurais do
Centro-Sul do pais por intensas transformagdes da natureza e das organizagcdes humanas, alterando,
inclusive, arcaicas estruturas sociais e econdmicas. Tais mudancas estdo inseridas em uma logica de
produgdo do espago que implanta novas infraestruturas energéticas e viarias (Ab’Saber, 2003),
dispondo o setor primario da economia brasileira “[...] no meio do processo motor de modernizacao
e desenvolvimento no interior do Brasil” (Ab’Séaber, 2003, p. 37). Essa atividade modernizante, por
sua vez, atende a um conjunto de medidas e praticas estruturadas entre o Estado brasileiro e o capital
internacional, com o objetivo de aumentar a produgdo agricola do Brasil para a exportagdo,
equilibrando a balanga comercial.

O plano didatico aqui apresentado se predisp0s a estabelecer didlogo com o Exame Nacional
do Ensino Médio, sendo esse elaborado a partir das Matrizes de Referéncia do Exame Nacional do
Ensino Médio (Brasil, 2009) e através das Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil,
2002). No enfoque da Geografia, o documento defende a sua metodologia de ensino através dos
conceitos estruturadores do componente curricular. Para o recorte apresentado neste trabalho, o solo
epistemologico esta no conceito estruturador Globalizagdo, técnicas e redes, que se define como “[...]
a apreensdo das técnicas pelo ser humano e a expressdo das redes, que ndo se restringem a
comunicacdo, mas englobem todos os sistemas de conexao entre os lugares” (Brasil, 2002, p. 56). Por
consequéncia, as atividades pautam-se pela escolha de eixos cognitivos pertinentes ao ENEM e aos
conceitos de competéncias ¢ habilidades.

Conforme propde Macedo (2009), ser competente significa “saber como fazer”, ou seja,

mobilizar um conjunto de conhecimentos prévios para resolver uma situacdo que envolva um
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problema; tais competéncias, por sua vez, devem ser operacionalizadas por meio de habilidades,
consideradas como saberes menores, os quais, articulados, atingem uma competéncia maior.
Decorrente de tal contexto, os processos de aprendizagem criam pontes entre os contetidos escolares
e o cotidiano, tornando-os ferramentas para que os alunos vejam o sentido da escola no seu espago
vivido e possam dé-las se utilizar, para adentrar com eficicia num mundo de competicdo e
complexidade tecnoldgica. O curriculo escolar, em tal conjuntura, modifica-se e volta-se para
engendrar “[...] leituras mais apuradas que compreendem a resolucdo de problemas, a aplicabilidade
do conhecimento em situagdes reais e, acima de tudo, a reflexdo sobre o que se aprende” (Costella,
2011, p. 228).

Sistematizada a partir desse parametro curricular e de processo de aprendizagem, construimos
a atividade no amparo do eixo cognitivo que consiste em enfrentar situagdes-problema, isto €, “[...]
selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de diferentes formas,
para tomar decisoes e enfrentar situagdes-problema” (Brasil, 2009, p. 1). No que tange as Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, em especifico, nos debrucamos na competéncia de area 4, a qual
objetiva “Entender as transformagdes técnicas e tecnoldgicas e seu impacto nos processos de
producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social” (Brasil, 2009, p. 12). Para que a
competéncia fosse desenvolvida, o enfoque se operacionalizou pela habilidade 19: “Reconhecer as
transformagoes técnicas e tecnologicas que determinam as varias formas de uso e apropriacdo dos
espacos rural e urbano” (Brasil, 2009, p. 12). Finalmente, organizamos metodologicamente a
atividade através de quatro momentos didaticos, sendo essas elaboradas através do uso de recursos
textuais, que incluiam o trabalho com informagdes geograficas descritivas, a discussao oral e a criagdo
de conhecimento autoral. O favorecimento da autoria presume que o uso na sala de aula de uma
textualidade, seja ela escrita/imagética/audiovisual, enquanto for trabalhada isoladamente, isto €, a
parte das texturas que a compdem, torna-se apenas informativa — um ajuntamento bruto de dados
parciais. A fonte do conhecimento esta, portanto, na organizagdo mental das suas informagoes,
processo destrinchado com clareza por Morin (2003).

No primeiro momento, apds estabelecermos uma breve sintese da evolu¢do da politica agraria
brasileira, propomos, como motiva¢do inicial, a seguinte pergunta: “Como é possivel que solos
pobres, inférteis e com poucos nutrientes possam ser responsdavel pelas maiores producoes de
alimentos do mundo?” A problematizacdo tende a instigar a discussdo e, igualmente, influenciar nos
processos responsaveis pela equilibracdo (Piaget, 1978), fator o qual preconiza que, para haver
desenvolvimento, é preciso um equilibrio entre os fatores internos do sujeito e os fatores do ambiente,
no qual o sujeito deve agir sobre o ambiente e este agir sobre o sujeito em um processo interativo,
cuja caracterizagdo da-se, como escrevemos, por sucessivos desequilibrios. A questdo — partindo de

uma tematica que normalmente os alunos conhecem, como a produgdo agricola relacionada a
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alimentagdo -, objetiva avangar em direcdo ao conhecimento cientifico e retornar de maneira
organizada aos estudantes. Ento, a constru¢ao do conhecimento destrincha-se através dos processos
inerentes a assimilacdo e acomodacdo, no sentido que o sujeito, frente as perturbagdes estranhas das
quais ele ndo possui instrumento para responder, “[...] refaca seus instrumentos de assimilacdo em
funcdo dessa estranheza - que pode ser pequena ou grande” (Becker, 2012, p. 23).

Da mesma forma, esse momento ¢ importante para o sujeito professor conhecer, mesmo
provisoriamente, as representagdes que os estudantes t€ém acerca da tematica abordada.

O processo de mecanizagdo e modernizagdo da agricultura nas regides agricolas brasileiras,
nas quais os indices das maquinas, insumos, implementos e equipamentos utilizados crescem de modo
pungente, ¢ o comeco de resposta que encaminhara as transformagdes e incongruéncias responsaveis
pela produgdo do espaco geografico nessas localidades. Afinal, regides de condigdes litologicas
adversas, ndo poderiam ser economicamente viaveis para atividades calcadas no setor primario. No
entanto, o uso subsequente do que de mais avangado existia na genética vegetal, produziu uma
multiplicagdo de sementes aplicaveis a condi¢cdes de inimeros tipos de solos e climas, além de serem
resistentes a doencas e pragas. Nessa esfera, inicia-se o processo de modernizagdo e eficiéncia das
técnicas agricolas (Castillo, 2005). Com efeito, a introdugdo de técnicas modernas de intervengdo em
areas naturalmente adversas ¢ uma temadtica necessaria de ser problematizada, ja que exorta a
compreensao do uso e do valor das técnicas na sociedade atual a partir da discussdo sobre os novos
manejos aplicados aos espagos agricolas, tornando-as rentaveis para diversas atividades comerciais,
produzindo alimentos basicos, como o arroz, e graos voltados tanto para o consumo interno quanto
para a exportagdo, como a soja (Ab’Saber, 2003).

No momento segundo, posteriormente, distribuimos aos alunos uma historia®> que trata de
eventos ocorridos no campo brasileiro, em momentos distintos. Por tratarmos da indissociabilidade
espaco-tempo, a opcao pelo trabalho com essa textualidade decorre da impressdo de que o ludico
tende a favorecer as abstragdes a serem realizadas pelos sujeitos, neste caso, o entendimento, ainda
que provisorio, da sucessdo espago-temporal do espago agrario brasileiro no século XX e inicio do
século XXI. De forma semelhante, na pratica pedagogica, a inter-relagdo entre o espago e o tempo
deve estar contextualizada com a realidade do sujeito aluno. Contextualizar ¢ levar para a sala de aula
as informagoes, atribuindo-lhes significado, relacionando o cotidiano dos educandos aos conteudos.
Nesse sentido, a técnica empregada a textualidade ¢ denominada por Castrogiovanni (2007) de “texto-
partido”. Mediante intervencdes, esta técnica tem o objetivo de dar espagos para que os alunos
também possam ser autores de um novo texto, a partir de um recurso instigante, colaborativo e que

promova o andamento qualitativo da aula, o que se elabora através da oportunidade que o professor

? A textualidade foi adaptada da obra de Rua et al (1993).
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da ao aluno para que seja um autor do conhecimento, construindo uma nova representagdo. Para

Morin (2003, p. 127), “[...] € preciso reconhecer que, potencialmente, todo sujeito nio € apenas ator,

r

mas autor, capaz de cognicao/escolha/decisdo”. Portanto, sujeito € aquele que constroi e atribui
significado ao mundo, a partir do seu contato com esse.

Essa premissa apresentada vai terminantemente de encontro ao modelo de ensino que Becker
(2012) denomina como o “mito da transmissdo do conhecimento”, cujo fundamento pressupde que
os sujeitos sdo tabulas rasas nas quais o professor deve imprimir o conteudo geografico, como as
enfadonhas descri¢des dos elementos naturais brasileiros ou as caracteristicas estanques da economia
de uma sociedade. A vista disso, o conhecimento escolar ndo pode vir pronto; o aluno, por sua vez,
deve busca-lo por sua propria acdo, mediante uma pressao externa que o incomode cognitivamente.
Cabe ao professor de Geografia, assim sendo, promover as condigdes objetivas e exortar as condi¢des
subjetivas das quais a produgdo autoral possa ser extraida e exercida. E o que esta ilustrado no Quadro

n° 1, a seguir, que se refere ao segundo momento da atividade.

Quadro n° 1- Segundo momento da atividade
Epoca 1 — Década de [19]30. Titulo:

Sen José estd satisfeito. O verfio esti chegando e, com ele, as chuvaradas Tsso € bom para as suas lavouras de
milho, mandioca fefifio, abobora, tomate e couve. Também € bom para as suas doas vacas, pois o pasto estd
crescendo e ficando verdinho. A produgZo de leite vai ser boa. E suas galinhas também vio ter comida. Seu
José tem todo o direito de estar contente, pois, afinal tudo o que plantou e cricu na sua pequena propriedade
€ o que ele, sua nuther e seus cinco filhos vio comer e, se sobrar, it30 vender um pouco na feira da cidade
proxima.

Epoca 2 — Década de [19]60. Titulo:

Seu José ja morreu. Seus filhos nfo souberam continuar a obra do pai. Resolveram produzir menos produtos,
e 50 para a venda. Nos primeiros anos a coisa {2 bem e comegaram a comprar maquinas para colher mais
rapide. Mas, num certo ano, o prego desses produtos cain muito e eles ganharam muito pouce. E ainda
tinham contas a pagar no banco, na loja de tratores, na casa de adubos. Ficaram apavorados, pois iam perder
tudo. Foi entio que aparecen um vizinho, muito rico e poderoso, o sen Malta, que se aproveitou da ocasifio e
oferecen um prego muito pequeno pelo sitio, além de assumir parte das dividas. Era pegar ou largar. Os filhos
do Seu José venderam o sitio para o sen Malta que, alids, j4 estava comprando uma porco de outros sitios,
todos na mesma sitnagio, endividados. Seu Malta colocou fogo na mata e passou a plantar sojz, que estd
dando mmito dinhefro. N3o se preocupa mmito com os efeitos da chuva, pois sua fazenda € enorme e tem
muitas terras plantadas com soja. Seu Malta tem muitos empregados que moram na fazenda e trabatham no
plantio, na colheita e na manmuteng3o da soja. No antigo sitio do seu José, que agora € um pedaco da fazenda
do sen Malta, mora uma familia de empregados, seus colonos. O fazendeiro estd muito contente, investin
pouco, aumentou suas terras “engolindo™ a terra dos outros, e estd ganhando muite dinheiro com a venda da

soja.
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Hora do trabalho!

1. Dé um titulo criativo para a]-ipoca lea Epﬂca 2

2. Se vocé fosse um dos filhos do seu Jose, vocé faria o mesmo que eles fizeram, ou ndo? Por qué?

3. Por que o seu Malta colocou fogo na mata?

4. Nofuturo, que prejuizos as queimadas do sen Malta podem trazer para os seus negbcios?

5. Como € possivel que as gueimadas do seu Malta tenham influéncia no aumento do nivel dos
mares”?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apos a leitura da Epoca 1 (década de [19]30) e da Epoca 2 (década de [19]60), solicitamos,
por meio de cinco problematizagdes, que os educandos refletissem sobre outras possibilidades acerca
das atitudes dos filhos de Seu José e das intervencdes ambientais do seu Malta. Ao interagir com o
texto, os estudantes tornam-se coautores da historia, exercendo o papel de sujeitos. A partir das
respostas dos educandos, cabe ao professor discutir com o grupo que a evolugdo das técnicas agricolas
decorreu principalmente da estratégia dos paises centrais em elevar a producao e a produtividade
agricola mediante a denominada Revolu¢do Verde. Concebida nos Estados Unidos, dizia objetivar o
combate a fome e a miséria nos paises periféricos, por meio de um pacote tecnoldgico que continha
novas técnicas de cultivo, equipamentos para mecanizacdo, fertilizantes, defensivos agricolas e
sementes selecionadas. Entretanto, como essas sementes, produzidas nos laboratérios dos paises
centrais, ndo eram geneticamente capazes de enfrentar as condi¢des climaticas das regides tropicais,
a solugdo consistiu na utilizagdo de adubos, defensivos e fertilizantes, também importados dos paises
que haviam subvencionado essas novas formas de cultivo, aumentando a dependéncia dos paises
periféricos em relag@o aos paises centrais (Brum; Trennepohl, 2005).

Dessa maneira, nos paises periféricos, a Revolu¢do Verde ampliou a distancia entre os grandes
agricultores, que tiveram acesso ao pacote tecnoldgico e os pequenos agricultores, que ndo tiveram
condi¢des de competir com os novos parametros de produtividade. O aumento da produgao reduziu
o preco dos produtos agricolas a valores inviaveis para os pequenos agricultores. Essas novas
circunstancias de mercado criadas pela Revolugdo Verde contribuiram para o abandono e/ou venda
de pequenas propriedades, que foram sendo incorporadas pelos grandes latifindios, acentuando ainda
mais os problemas da concentracdo de terra no Brasil e em outros paises. Por outro lado, o
recrudescimento da produgdo agricola mecanizada ndo abandonou de todo modo praticas arcaicas
como o uso de queimadas, no sentido de que essas atividades destroem os micro-organismos
responsaveis pelo ciclo da matéria, o que objetiva a preparagdo do solo para a adubacdo quimica e
posterior plantio das culturas agricolas de interesse. Essa atividade, por sua vez, ¢ responsavel por
graves consequéncias ambientais, estando, inclusive, na condi¢@o de responsavel pela maior parte do
carbono emitido no Brasil. O carbono participa da composi¢do de gases como os causadores do efeito

estufa, ao lado do metano e do didéxido carbono, logo conectados ao aquecimento global e ao
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derretimento de geleiras. Entdo, podemos mostrar com este texto a quantidade de informagdes que
ele evoca e constituem a totalidade do espaco geografico, cabendo ao professor a organizagdo delas
e, logo, a construcdo do conhecimento. O texto funciona, igualmente, para alavancar a discussdo
sobre inumeros conteudos inclusos no curriculo geografico para a Escola Bésica, como a
climatologia, o modo de produgdo capitalista, o extrativismo, entre outros.

Na sequéncia, ap6s a leitura da Epoca 3 (década de [19]90), as propostas convidam os alunos
a se descentrarem novamente, colocando-se agora no papel do Seu Malta Junior, o latifundidrio.
Como explicam Montangero e Maurice-Naville (1998), a partir da teoria piagetiana, o pensamento
estd submetido a acdo propria e a percep¢do imediata, sendo cognitivamente egocéntrico. Esse
egocentrismo decorre uma falta de diferenciacdo entre o seu ponto de vista e a existéncia de outros
possiveis. Gragas a descentrag@o, no entanto, a atividade cognitiva se libera, de forma progressiva, de
seus limites iniciais, sendo, com efeito, processo fundamental na elaboragcdo de patamares superiores
de conhecimento. Desse modo, o processo de coordenacdo das agdes e operagdes, que conduz aos
sistemas reversiveis, ¢ o instrumento privilegiado da descentragdo. Essa coordenagdo ¢, a0 mesmo
tempo, individual e social.

Essa proposta contempla um dos principios bésicos para a constru¢do de uma analise
complexa: a dialogicidade. Para Morin (2000), este principio aponta para a interacdo e a convivéncia
entre duas logicas que ndo sdo justapostas, mas necessarias umas as outras. A dialdgica permite
assumir racionalmente a associacdo de nogdes antagbnicas para conceber um mesmo fendmeno
complexo. Para esse autor, por consequéncia, “[...] a dialdgica entre a ordem, a desordem e a
organizacgdo, através de inumeraveis inter-retroacdes, estd constantemente em ac¢do nos mundos
fisico, biologico e humano” (Morin, 2000, p. 28). Nesse ambito, Morin (2011b), apregoa que, ndo
sendo possivel que se abandone a contradi¢do nas relagdes humanas, estabelega-se uma compreensao
enquanto fendmeno objetivo e subjetivo. Objetivamente, trata-se de explicar o fendmeno a partir da
relacdo entre seus dados, informagdes e objetivos relacionados a um comportamento pessoal ou a
uma situacdo especifica. Do ponto de vista da compreensdo subjetiva, € necessario que se permita,
por projecao-identificacdo, “compreender o que vive o outro, seus sentimentos, motivagdes interiores,
sofrimentos e desgragas” (Morin, 2011b, p. 112).

Da mescla entre compreensdo objetiva e compreensdo subjetiva surge a compreensdo
complexa, que ¢ multidimensional, isto €, busca captar os aspectos singulares e globais. O sujeito, ao
se descentrar, toma em conjunto os diversos aspectos de uma pessoa, ndo a reduzindo a alguns dos
seus atos. Ele conjectura a analise, o que inclui englobar a imagina¢do acerca das “[...] fontes
psiquicas e individuais dos atos e das ideias de um outro, suas fontes culturais e sociais, suas
condicdes historicas eventualmente perturbadas e perturbadoras” (Morin, 2011b, p. 113). Com efeito,

o terceiro momento da nossa atividade, no Quadro n°® 2, intenciona que os sujeitos, pensando
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compreensivelmente ¢ de forma descentralizada, percebam os fendmenos geograficos como
entidades antagdnicas que, no entanto, ndo se afastam e permanece imbricada, o que evoca a

inevitabilidade de sempre nos colocarmos no lugar do outro.

Quadro n° 2- Terceiro momento da atividade
Epoca 3— Década de [19]90. Titulo:

Sen Malta 13 morren. Seu fitho, o Malta Junior, é quem administra a propriedade. Hoje sua fazenda estd
bem maior e as plantacdes de soja também. Nesses anos, com tanto dinheiro que ganhou péde comprar
muitas mdaquinas que preparam a temra para plantar e transportar a soja colhida. Com isso, n3o hd mais
empregados morando na fazenda. O seu Malta Junior despedin a maioria. Agora so contrata trabalhadores
na época que precisa. Comprou também_ dos seus vizinhos, outras propriedades menores para estender as
suas terras. Nesses espacos cria algumas cabegas de gado para dizer que a temra nio estd “parada”, pois estd
esperando grandes lucros quando uma importante estrada for construida na regifio, valorizando, ainda mais,
a sua fazenda Mas é claro que as terras s3o enormes, e estSo sendo muito mal aproveitadas. Quantos
almentos poderiam ser produzidos ali? Muitos, muitos!

Hora do trabalho!

6. Dé um titulo criativo para a ]:Epoca e

7. Como o seu Malta Junior, vocé substituiria os empregados por maquinas, ou ndo? Por qué?

8. Sendo o herdeiro e atual proprietario das terras, o seu Malta Junior tem o direito de deixa-las
paradas, ou ndo? Justifique.

9. Se vocé fosse o dono dessas terras improdutivas, vocé as doaria para agricultores sem-terra, ou
ndo? Por qué?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Destarte, a partir das respostas discentes, cabe questionar o grupo se o beneficio proprio € o
lucro devem se sobrepor a fungdo social da terra, que ¢ a de produzir alimento e ser geradora de
ocupagdo de mado de obra. Para ilustrar a discussdo, vale expor alguns dados extraidos do sitio
eletrénico da Comissao Pastoral da Terra (CPT). Os numeros estimam que no Brasil, em 2013, 1%
dos proprietarios rurais (latifundidrios) detinham 46% de todas as terras agricolas; os latifundios
absorviam apenas 4,2% da mao de obra camponesa; e, que cerca de 100 milhdes de hectares estavam
ociosos, o equivalente a superficie da Regido Sudeste do pais. Embora esses dados carreguem novas
informagdes ao conteudo, ¢ somente ao discuti-los, problematiza-los e relaciona-los ao contexto em
que estdo inseridos, é que estaremos transformando-os em conhecimento.

Distinguindo informagdo de conhecimento, Morin (2011a) esclarece que a primeira pode ser
concebida como uma unidade discreta/elementar, cujo sentido s6 adquire se estiver integrada a um
conhecimento que a organize, sendo este, portanto, aquele “[...] que permite situar a informagéo,
contextualiza-la, globaliza-la, ou seja, inseri-la em um conjunto” (Morin, 2011a, p. 124). Com esse
olhar, parece ndo ser possivel conhecer sem estabelecermos conexdes. A informacdo, ao ser
desenrolada, organiza-se enquanto conhecimento, permitindo o desenvolvimento das estruturas
mentais do sujeito em dire¢do a patamares superiores de aprendizagem e, consequentemente, no

fortalecimento das suas competéncias e habilidades. E o que sinaliza o quarto momento da atividade,
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que se posiciona enquanto um fechamento provisorio as propostas pedagdgicas apresentadas.
Perfazendo uma atualidade geografica, portanto remetendo-se novamente a unido entre espago e
tempo — mesmo que esses estejam desencaixados - o recurso textual, descrito no Quadro n° 3,
apresenta a situacdo atual da propriedade do Seu Malta Junior, evocando a problematica da luta

contemporanea pela terra no Brasil e a sua relagdo direta com o agronegocio.

Quadro n° 3- Terceiro momento da atividade

Epoca 4 — Ano de 2015. Titulo:

Seu Malta Junior foi dormir contente, pois teve a confirmacfo de que passara a exportar parte da soja que
produz para a China Outra fracio da sua colheita j4 era destinada 4 Holanda e 4 Espanha A estrada que
estava sendo construida proximo & sua propriedade também ficou pronta no més passado, o que valorizon,
como jd esperava, as suas terras. Entretanto, hoje acordou preocupado. Awisaram-no que durante a
madmgada quatrocentos integrantes do Movimento Rural dos Trabalhadores Sem-Terra (MST), liderados
por Francisco da Silva, montaram acampamento em sua fazenda Procurado por uma equipe de reporteres,
seu Malta Junior deu o seguinte depoimento: “4 minha propriedade foi conseguida com muito sacrificio
pelo meu pai. Ndo admito dnvasio. Minha resposta serd d bala. Se esse governo guiser as minhas terras
para a Reforma Agrdria terd que pagar, em dinheiro, o valor gue eu quera”

Os repérteres, levando Francisco, o lider do movimento, ao encontro do Sen Malta Junior, questionaram-The
qual era o motive da invasio. Tiveram como resposta: “Minha familia foi para a cidade porgue fui
despedido quando as maguings chegaram i na fozenda. Sou um homem da terra. Olho pra céu sei
quando é tempo de planiar e de colher. Na cidade wio fico mais. Eu quere um pedago de terra, custe o que
custar. Aprendi gue a terra tem um valor social. Ela é feita para produzir alimento. O que o homem come
vem da terra. O que é dwro é ver que agqueles que possuem muita lerrq, pouco se preocupam com essa
situacdo™ Mimitos depois, na presenca dos reporteres, Seu Malta Junior e Francisco da Silva est3o frente a
frente. E agora?

Hora do trabalho!

10. Dé um titulo criativo para a]ipaca 4.
11. A invasfo de terras improdutivas € a forma adequada para que aconteca a reforma agrdria, ou
nio? Por qué?
12. Com o objetivo de construir o dialogo entre o latifundiario e o lider do MST, realize as
seguintes etapas:
12a. reinam-se em duplas.
12b. assumam_ cada componente da dupla, o papel de um dos personagens.
12¢. construam argumentos para apontar quem tem razio nessa disputa.
12d. elaborem wm didlogo no qual cada personagem deve dizer cinco frases.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em relag@o ao agronegocio no Brasil, ¢ importante ressaltar que a revolucdo tecnoldgica no
setor primario da economia brasileira tem permitido elevada produtividade, colocando a agropecuaria
do pais entre as mais competitivas do mundo, apesar das barreiras protecionistas encontradas por
esses produtos nos principais mercados internacionais. A produgdo de soja, a exemplo da cultivada
pelo Seu Malta Junior, ¢ a maior do mundo, tendo superado a dos Estados Unidos em 2014 (USDA,
2014). Quanto a posse das terras, devido a uma questdo histérica, desde o periodo colonial, o Brasil

apresenta uma das mais desiguais distribuigdes de terras existentes, conquanto seja detentor de
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dimensoes territoriais gigantescas, com elevado potencial de terras agricultdveis e mao de obra
disponivel. Essa questdo, ainda pendente, resulta na reivindicag¢do historica pela reforma agraria,
estando o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) como o principal movimento
social do pais. Fundado oficialmente em 1984, ao final da ditadura civil-militar, seus integrantes
apresentam-se como desempregados do campo e da cidade. A estratégia desse grupo consiste em
pressionar os orgdos do governo responsaveis pela questdo da terra, valendo-se da tomada de
latifindios improdutivos, manifestacdes publicas e passeatas nas grandes metropoles brasileiras.
Embora a conquista da terra seja o principal objetivo do MST, a luta continua apos os assentamentos,
transformando-se em reivindicag¢des por créditos agricolas, por assisténcia técnica e pela criagdo de
infraestrutura para os novos assentamentos.

Nesse contexto, o quarto momento didatico solicita que os alunos criem um final para a
historia através da construcdo de um diadlogo entre o latifundidrio e o lider do movimento social.
Didaticamente, ao assumir o papel de um dos personagens, os estudantes estardo interagindo
diretamente com a concepgao do colega, isto ¢, estardo construindo argumentos sobre a argumentacao
do outro. Da mesma forma, ainda que assumam papeis diferentes, poderdo discutir conjuntamente as
suas ideias e impressdes, contribuindo com a redacdo da fala do seu colega, engendrando o processo
que ¢ descrito por Piaget (1983) como cooperacdo. Segundo seus escritos, a cooperacdo traz a
necessidade da colaboragdo e da troca de ideias, estando o meio social como um animador cujo
entretenimento mobiliza o jogo mental de cada sujeito. E esse intercimbio cognitivo entre o sujeito
com os outros “[...] que nos permite descentrar-nos dessa forma e nos garante a possibilidade de
coordenar interiormente as relagdes que difundem pontos de vista distintos” (Piaget, 1983, p. 165).
De modo igual, esse movimento pedagdgico nos remete ao principio da reintroducdo do
conhecimento. Elaborado por Morin (2000), esse preceito considera que todo conhecimento é uma
reconstrugdo de um saber prévio, tal qual um espiral ascendente, produzida pela mediacdo entre
sujeito e objeto.

Aqui, entdo, existe a possibilidade de o sujeito empregar metaforas, ironias e novas
representacdes, dando espago, igualmente, para o desenvolvimento da sua criatividade. Da mesma
maneira, o sujeito reflete sobre a sua propria reflexdo, remetendo-nos ao conceito de abstracdo
reflexiva. Castrogiovanni (1992), operando com a Epistemologia Genética, pontua que a abstragdo
reflexiva ocorre quando o sujeito retira o conhecimento da ordenacdo das agdes sobre os objetos. A
reflexdo resultante da interacdo do sujeito com o objeto permite que as informagdes abstraidas dessa
interagdo construam novos patamares de complexidade e que, através de uma reflexdo continua,
sejam reorganizadas constantemente. Ao agir conscientemente sobre os contetidos, o sujeito apreende

os mecanismos da propria ag@o e a organizagao do seu fazer, efetivando a aprendizagem.
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Consideracdes provisorias

Ratificando o pressuposto de que, na logica da Geografia escolar, mantém-se presente uma
dificuldade por parte dos professores em organizar sua pratica geografica de maneira holistica,
articulando o espago e o tempo como um saber geral, portanto situado dentro das relagdes humanas,
e ndo exteriormente a elas, objetivamos compartilhar a palavra e socializar um conjunto de praticas
que nao ¢, de todo modo, uma receita didatica totalizante; e sim, por outro lado, uma entre inimeras
que existem no espago escolar ¢ no planejamento de uma aula, cuja elaboragdo pode evocar,
continuamente, momentos de escuta, agdo e reflexdo. Nesse sentido, da perspectiva do espaco
geografico, nocdo central da Geografia e, como resultado, do seu ensino, urge, como demonstramos,
que se abandone a opgdo metodoldgico linear que descreve primeiro a natureza, depois a economia e
por ultimo a populacdo de um determinado lugar. Pensamos que, ao se optar por tal técnica discursiva,
desmembra-se o pacto francamente estabelecido entre o espaco e o tempo, cabendo a Geografia tdo
somente descrever a ordem e distribuicao das coisas extensivamente; e a Historia, apenas, narrar os
fendomenos temporais sucessivamente.

Enfatizamos, entdo, que fendmenos espaciais como o espago agrario e as suas transformacoes
tecnologicas sejam tomados ndo absolutamente, mas por seu valor relacional. Afinal, o espaco
geografico é o produto material de uma miriade de inter-relagdes ao longo do tempo, cuja existéncia
evoca pluralidade e heterogeneidade. Como essas relacdes se constituem pelo que sdo e pelo que
virdo a ser, estdo sempre inacabadas ¢ no processo de fazer-se. Os objetos geograficos, logo, sdo
abertos: o espaco € o que esta ai, mas sempre sinalizando o devir de novos projetos; “[...] ele retém a
possibilidade da surpresa, ¢ a condigdo do social em seu mais amplo sentido e o prazer e o desafio de
tudo” (Massey, 2013, p. 157). Dessa forma, ¢ permitido a pratica docente multiplicar suas ideias e
criar suas proprias ferramentas didaticas; parece ser negada a formagdo do professor, todavia, a
efetividade de dizeres pedagdgicos universais (como dar uma aula, como envolver o aluno, como
ensinar bem), posto que, no que tange a educacgao, esta esta sempre atrelada a uma conotagao cultural
e temporal particular. E devido a isso que o curriculo escolar geografico ndo pode e nio deve ser
permanente: mudangas tecnologicas, cientificas e culturais pressionam continuamente 0s espacos
educacionais a repensarem sua estrutura, a remodelarem seus contetidos, a reconstruirem o
significado da sua existéncia; atingindo, nesse sentido, a micro e a macro escala, do plano de aula ao
planejamento institucional.

Dessa logica de constante mudanca elaboramos nossas aulas e este texto: enquanto didatica
ativa e que valoriza a autoria ¢ a escolha de contetido pautada por uma atualidade geografica — o caso,
especificadamente, das transformagoes técnicas na produgdo do espago rural brasileiro nas ultimas

décadas. Por esse angulo, a didatica que operamos elenca a Psicologia Genética como for¢a motriz
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na atitude pedagodgica concatenada a pratica geografica escolar; ¢ “dada a partida”, no veiculo de
elabora¢do de um plano de aula, a partir da premissa cujo alicerce evoca que o aluno conheca por
meio de uma relagdo de mao dupla com o objeto de conhecimento, no qual ambos retroajam
reciprocamente. Por conseguinte, acatamos que o sujeito aprende através dos processos de
assimilagdo e acomodag@o, nos quais ele age sobre o conhecimento geografico por meio das estruturas
prévias que possui (assimilando-0), € o objeto, por sua vez, realiza uma pressao exterior sobre o
sujeito (acomodando o conteudo).

A vista disso, colocamos como fundamental que sejam instigados espagos interativos nas
aulas de Geografia, sob os auspicios da mediagdo docente, valendo-se de ferramentas e técnicas
pertinentes ao contexto da aprendizagem e ao lugar do aluno, portanto arquitetando um conhecimento
significativo, ou seja, tramando aproximagdes objetivas com o pensamento. Descrevemos, nesse caso,
uma acdo educativa fundamentada na logica do valor social da leitura, da escrita e do pensamento
argumentativo, na qual fossem valorizados tempos e espacos de conquista da palavra, uma vez que é
mediante a linguagem argumentativa que estruturamos nosso pensamento €, por consequéncia,
aprendemos. Uma proposta foi aqui reverberada. Como o espago geografico, no entanto, ndo ¢ ela

inexoravel e chaveada; continua aberta e receptiva a mutagdes. Continuaremos!
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