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Resumo: A formagao de professores tornou-se uma questdo social da maior importancia ante os cenarios social,
cientifico e tecnologico que se anunciam e instauram mudancas em formas de pensar e relacionar-se, mudancas
no mundo do trabalho e na vida cotidiana. Tentativas diversas para propiciar novas perspectivas para a formagao
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Assume-se que reformular essas formacdes ¢ urgente. Sdo propostas reflexdes sobre perspectivas que vém
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formagdo para a docéncia na educagdo basica.
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Abrindo a questio

A formagdo para a docéncia é aspecto da maior relevancia social. A entrada de varios
setores sociais na discussao dessa formagao € sintoma que a questao tem caracteristicas de um
problema social e ndo de um tema somente para especializados. Observe-se que ¢ formagdo que
estd em pauta em muitos paises, havendo discussdes internacionais robustas sobre essa
formacao e seus desafios hodiernamente.

Na contemporaneidade a escola representa o espago onde as novas geragdes entram em
contato com os conhecimentos essenciais que lhes permitirdo viver e conviver melhor em uma
sociedade que busca sua preservacdo e a do planeta. Nessa perspectiva hd demanda de
criatividade e capacidade de solucionar problemas de diversas naturezas, e demanda para o
cultivo de valores que nessas diregdes sustentem agdes construtivas. Professores sdo atores
importantes no movimento da educagdo escolar em sua realizacao cotidiana em cada sala de
aula, bem como nas relagdes meta-presenciais que a escola propicie. A travessia de estudantes,
seus pais, professores e gestores pela pandemia Covid-19, na necessidade do isolamento social,
evidenciou o papel crucial da relacdo professor-aluno, em que se observou que materiais e
midias ndo suprem todas as necessidades cognitivo-interativas que propiciam processos de
mediagdes facilitadoras para aprendizagens significativas. (CONJUVE, 2021; VILLAS BOAS;
UMBEHAUM, 2022)

As discussodes quanto a formacao de professores, inicial ou continuada, intensificaram-
se a partir dos anos finais do século XX e inicio deste século. Em sua esteira, no Brasil, trés
Resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo — CNE foram apresentadas a comunidade
educacional, respectivamente as Resolugdes CNE/CP 01/2002, 02/2015 e 02/2019. (CNE,
2002; 2015; 2019). A Resolucao de 2002 teve por anos seu escopo esquecido e foi revogada
pela Resolugdo de 2015. Esta ndo chegou a entrar em vigéncia, por solicitagdes diversas, e
acabou por ser revogada pela Resolugdo de 2019, que, por sua vez, tem no momento sua
vigéncia adiada, e vem provocando muitas reacdes. No ambito do CNE, orientagdes de
Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos especificos e que t€ém para a mesma disciplina
oferta de bacharelado e licenciatura nem sempre mostram aderéncias as Resolug¢des exaradas

para a formacgao para o magistério.
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As trés propostas acima citadas tém justificativas — e isso esta expresso nos Pareceres que
fundamentam cada uma das propostas — associadas a ideia da necessidade de reformulagao dos
curriculos dos cursos formadores de professores para a educacdo basica oferecidos no Brasil,
necessidade apontada por muitos estudos que mostram descompassos nessas formacoes
principalmente diante das novas configura¢des sociais, das ciéncias, das tecnologias e do
mundo do trabalho em geral. Particularmente o Plano Nacional de Educagdo (2014-2024)
enfatiza a necessidade dessa reformulagao em sua Meta 13. (BRASIL, 2014).

Interessante ¢ notar que Diretrizes Curriculares Nacionais para diferentes cursos
superiores foram trazidas a luz pelo Conselho Nacional de Educacgdo nesta década que passou,
homologadas pelo Ministério da Educacdo de diferentes gestdes, e entraram em vigéncia (por
exemplo para cursos de Medicina, de Engenharia e Direito). (CNE, 2014; 2018; 2019). O que
nos sinaliza que as tensdes entre perspectivas no campo das licenciaturas t€ém dimensdes mais
conflituosas do que em outras areas, o que demandaria para mudancas em orientagdes
curriculares didlogos mais intensos e transparentes, o que por sua vez pede escuta mutua. Este
¢ um objetivo de urgéncia, indispensavel especialmente quando se observa que propostas
educacionais que visam mudanca — que hoje para a formagdo para a docéncia se mostram
necessarias - precisam de longo curso para mostrar seus efeitos. A busca de consensos entre 0s
variados atores presentes nessa cena seria o desejavel, na perspectiva de uma participacao aberta

e com visdo consistente quanto ao bem comum educacional visado.

Formacao de Professores e Escola

A formagdo de professores diz respeito ao cerne da func¢do social do instituido coletivo
que chamamos de ESCOLA, que hoje, no pais acolhe milhdes de criancas. O que nos leva a
sinalizar que: (1) hd problemas que merecem atengao especial nessa formagao e isso, no que
diz respeito a formacao inicial de professores, ¢ problema da Educagdo Superior, responsavel
direta por essa formacao, e, ¢ problema para os 6rgaos centrais gestores da educagdo nacional;
(2) ha descompassos nas formagdes continuadas desenvolvidas nas redes escolares, e isso €
problema para as gestdes das redes escolares, mas também para as universidades que
contribuem com algumas dessas formacoes e que poderiam contribuir mais assumindo posi¢des

mais inovadoras € uma escuta mais proxima dos muitos que cotidianamente trabalham nas redes
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de educacdo basica; (3) precisamos considerar consensos sobre a func¢ao da escola no presente
século para pensar a formacao daqueles que serdo os responsaveis para que essa institui¢ao
realize o trabalho necessario a formagao das novas geragdes nessa sociedade movente, que na
expressao de Menezes (2021) ¢ um movimento para educar para o imponderavel, tal o cenario
social global que se enuncia.

Nao ¢ o caso aqui de detalhar os descompassos formativos que vivemos em relacdo a
formagdo de professores no ensino superior ¢ as necessidades do trabalho pedagogico na
educagdo basica, e também tratar dos problemas existentes nos processos de formagdo
continuada. Eles tém sido tratados publicamente por pesquisadores, gestores, e variadas
organizagdes. (CAMARGO E PEREIRA, 2020; ARAUJO ET AL., 2019; MORICONE, 2017;
CARVALHO; BELINTANE, 2016). A fragmentacdo formativa, e, em muitos casos uma
formagdo genérica relativa aos conhecimentos foco do curso, as questdes educacionais
estudadas como corolério, a pouca atencao as questdes propriamente pedagogicas, os estagios,
a formacgdo a distdncia sem avaliagdes consequentes por parte do poder publico, etc., sdo
aspectos, entre outros, ja analisados por pesquisas. Também, as formagdes continuadas que se
tornam genéricas € no mais das vezes propostas sem interlocucdo com as redes e professores,
programadas in abstrato por especialistas.

Ao lado desses problemas ¢ preciso discutir e encontrar solugdes quanto as disparidades
consideraveis nas matriculas e niimero de concluintes nas diversas licenciaturas ante as
demandas curriculares e os niveis de ensino da Educagao Basica e a decorrente necessidade de
docentes. Questao essa que mereceria uma politica de agdo especifica de curto prazo dadas as
lacunas atuais de docentes para vdrias areas curriculares na educacdo basica.

Sobre este ultimo ponto alguns dados podem ser lembrados: a relacdo do volume de
concluintes nas diversas licenciaturas, com exclusao da de Pedagogia, ndo dao cobertura as
necessidades das redes. Lembremos também que concluintes de licenciaturas nem sempre
assumem fung¢ao de professor, e vao atuar em outros campos. (MEC/INEP, 2022). Assim €&, que
dados sobre a propor¢do de docentes em exercicio nas redes de ensino que tém formagdo
adequada para as disciplinas que lecionam apontam demandas a considerar: no Ensino
Fundamental (anos finais) essa adequacgdo ¢ de 60%, havendo, pois, inadequagdo em 40% dos

casos; as maiores adequagdes formativas nesse nivel estdo nas disciplinas Educagdo Fisica
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(72%) e Ciéncias (68%). No Ensino Médio, ha 65% de adequacao no geral, sendo as areas mais
atendidas Lingua Portuguesa (84%) e Biologia (83%). (ANUARIO, 2021). Esses dados
indicam vacuos a preencher no que concerne a termos docentes mais adequadamente
preparados para atuar nas diversas areas curriculares.

Além disso, debates recentes trazem a baila a importancia da formag¢do em areas do
conhecimento em perspectiva interdisciplinar, no reconhecimento de que, de um lado,
conteudos disciplinares também se compdem de contribui¢des de varios campos, e, de outro

emergem novos ramos de conhecimento com a intersec¢ao de campos. (GATTI et al, 2022).

As propostas de formacao

Importante nesse cendrio € questionar sobre como temos pensado e proposto as formagdes
para professores em nosso pais. No bojo de nossa tradi¢ao histérico-cultural essas propostas
tém partido de perspectivas abstratamente construidas a partir de vertentes tedricas que em certo
momento detém algum grau de hegemonia. Diante das pesquisas relativas as dinamicas
formativas para o exercicio da docéncia cabe a proposta de pensar em outra perspectiva: partir
da realidade concreta (observar, consultar, escutar professores, gestores, estudantes, e outros
interlocutores), sondar cendrios vigentes e para futuro proximo, elaborar reflexdes
(abstrair/teorizar), entdo, reconstruir propostas formativas mais adequadas a novos contextos e
ao preparo para o futuro das novas geracdes. Entdo, buscar referendar, por pesquisas, a
proposta, implementando-a, se necessario, reelaborar a proposta. Ou seja, partir do trabalho
concreto para delinear formagdes na ponderagdo de delineamento de cendrios mais amplos,
contextos, dindmicas socioculturais, atores, perspectivas educacionais e fun¢do social da escola
— campo de inser¢do dos docentes. Tendo em vista o formar para qué, para onde, para quem,
porqué, como, com embasamento em uma filosofia educacional e uma praxiologia. Um

percurso que se construiria dialogicamente com os participantes envolvidos.

Funcio da Escola, trabalho docente e formacao de professores
O objeto do trabalho de professores sao os conhecimentos considerados como tendo
significado para a vida social em geral, nas circunstancias atuais e de um futuro préximo. Os

conhecimentos que sdo construidos no caminhar das diversas ciéncias, produzidos na historia
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humana, ndo sdo estaticos. Trazem teorizacdes com explicacdes provisorias com certa
plausibilidade e comportam davidas, questdes em aberto, etc. Os avancos de uma ciéncia podem
ajudar avangos em outras, ou podem por em questao os conhecimentos estabelecidos em outra.
As ciéncias se movem no curso historico. Nesse sentido o trabalho docente requer atualizagao
constante, mas nao s por isso. As mutagdes socioculturais e de linguagem, portanto de formas
do pensar e valorar, a partir da disseminacao de tecnologias cientificas ou culturais que afetam
o trabalho humano e atuam na constru¢ao de identidades sociais, bem como afetam as condi¢des
de existéncia cotidiana, se fazem presentes no trabalho escolar. Mudancas sociais e cientificas
atravessam o trabalho educacional, as relagdes intraescolares, as relagcdes com a comunidade de
interface, o significado dos conhecimentos e das aprendizagens visadas.

Essas injungdes trazem implicagdes para a formacdo de professores — inicial ou
continuada - na direcdo da construgao de novas compreensodes relativas aos conhecimentos
disciplinares e aos conhecimentos para o ensino, novas posturas relacionais nas praticas
educacionais, novas didaticas, tendo em mente que praticas educacionais sdo atos culturais e
ndo meras técnicas ou protocolos de ac¢do. A significagdo e os sentidos-guia para o trabalho, e
a formacao docente, t€ém sido objeto de novas reflexdes emergindo posi¢des que propde que
esse sentido ndo ¢ dado pelos conhecimentos especializados em si, mas, pela perspectiva que
se assume quanto a fun¢do social da escola. Formar porqué? Para qué? Como? Para onde?
Formar criancas e jovens para a competitividade? Formar para disputa de poderes? Para o
empreendedorismo? Para o municipio ou o estado aparecer bem nos indices nacionais? Para a
manuten¢do de um stafus quo conveniente a certas camadas sociais privilegiando a
seletividade? Adestrar para passar em vestibulinhos/vestibulares disputados (desde a pré-
escola...)?... Sdo posicdes que se observam, nas entrelinhas ou as vezes, mais claramente, em
propostas educacionais. Politicas e propostas educacionais tém se apresentado com visdes
cognitivistas estritas. Basta considerar as propostas de avaliagdo de desempenho nacionais —
rendimento escolar - em todos os niveis as quais condicionam verbas publicas, bolsas, apoios
diversos e acessos educacionais. Por outro angulo, observa-se o emergir de reivindicacdes de
camadas sociais diversas, as diversidades socioculturais, os movimentos que questionam
desigualdades aviltantes, as discussoes que se avolumam no ambito dos direitos humanos, as

questdes levantadas face as injustigas sociais, a discussdo na perspectiva da equidade social.
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Essas “surgéncias”, atravessam a educacdo e conduzem a um repensar profundo no que respeita
a fun¢do contemporanea das praticas na escolarizacdo das criangas e jovens.

Comeca-se a enunciar um novo paradigma educacional diante de andlises que procuram
oferecer compreensdes sobre as condigdes e dindmicas sociais que vieram se instaurando a
partir da segunda metade do século XX, que mesmo oferecendo possibilidades de bem estar
social a parcelas populacionais evidencia o desprovimento de outras. Conflitos, desigualdades,
violéncias, pobreza, vulnerabilidades, caréncias educacionais e na saude se destacam.
(CASTELLS, 2006; GOHN, 2007; MACIEL, 2014). Paises e organismos internacionais se
mobilizam em busca de alternativas. A educagao ¢ a escola entram fortemente em consideragao
na condicdo de propiciadoras de aprendizagem e formagao de futuras geragdes. A €nfase quase
exclusivamente cognitivista que dominou redes escolares ¢ posta em questao.

Questionamentos surgem quanto a perda de significado da escola para estudantes e parte
da populacdo. Pesquisas nos mostram o desencanto de adolescentes e jovens com a escola. Pelas
suas analises, Carvalho (2017) levanta a importancia atual de “superar o esvanecimento do
sentido existencial da experiéncia escolar” e considerar a importincia da vinculagdo da
educagdao a um empreendimento de cunho ético voltado para o florescimento de uma vida
interior, com a superacao de suas fungdes econdmicas ou meramente reprodutivas.

Perspectiva-guia que desponta nas discussdes sobre a fun¢do da escola ¢ a consideracdo
do trabalho escolar como um processo dinamico de insercdo social que conduza, pelas
aprendizagens, a criacdo de abertura de possibilidades sociais e culturais para os estudantes, a
construcdo de identidades solidéarias, a emancipa¢do na dire¢do de poder tomar decisdes
auténomas e fundamentadas em conhecimentos e valores, favorecendo o espirito de
participagdo visando o exercicio de uma cidadania consciente. Trabalhar em cada contetido a
compreensdo de enunciados — linguagem e pensamento amalgamados para os sentidos do
aprender - desenvolvendo capacidade de andlise para compreender e solucionar questdes e
conduzir-se em situagoes variadas com agoes transformadoras na dire¢do do bem comum, com
respeito as diversidades e ao direito a dignidade de condigdes de vida.

Parametro-guia: conhecimentos e vida convergindo. Valores ai se fazem presentes: valor
da vida, o cuidado de si e do outro, o cuidado do mundo, permeando os conhecimentos e neles

encontrando simultaneamente seus fundamentos. Uma nova cultura educacional, com novas
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posturas didaticas. Nessa perspectiva estudar a d4gua, o meio ambiente, por exemplo, ndo se
limita a conhecimentos de quimica, fisica, biologia, geologia, geografia, matematica, estatistica,
etc., mas apreender esses conhecimentos associados entre si € ao sentido de seu valor para a
preservacao da vida planetaria em geral: das rochas aos seres humanos.

Porém, mudancas em processos culturais (opinides, representagdes, crengas, habitos, etc)
ndo sdo simples. Discutindo as questdes relativas a mudangas em posturas, Silva Junior (2015,
p.- 132) observa que, para mudar, propiciar transformacgdes, precisamos estar conscientes €
convictos da exaustao historica das formas de andlise e dos processos de intervencdo até aqui
utilizados no tratamento da situagdo social que nos desafia, com sua inoperancia e sua
petrificacdo.” E pondera que transformagdes “sdo frutos da agdo organizada de pessoas e
institui¢cdes que se propdem alterar radicalmente situacdes dadas.” H4 condigdes para alterar
situagdes de modo consciente e compartilhado. Realizar mudancas reais exige didlogo e meta
coletivamente assumida e bem fundamentada.

Se a fung¢do social da escola se pde na perspectiva acima resumidamente delineada, a
formagdo para o trabalho na docéncia pede novas caracteristicas. Nao basta preparar apenas
para instruir. E necessario preparar para realizar um trabalho educacional diferenciado visando
a formacao de seres sociais com consciéncia planetaria, a formacdo de entes culturais com
sensibilidade coletiva, com base em conhecimentos associados a uma ética social.
(RODRIGUES, 1991; MORIN, 1982; 2014). Na expressao de Garin (2003, p.218) educar
propiciando ndo a construgao da consciéncia de um individuo isolado, egoico, “de um individuo
apartado da pluralidade dos homens que habitam um mundo comum, mas antes a formagao de
um ser singular que se constitui por meio de sua relagdo com a humanidade e com sua obra na
historia.”

Neste paradigma, formar para a docéncia implica apoiar-se em perspectiva sobre o papel
social da educagdo basica, seus sentido e significados; oferecer um novo modo de lidar com os
conhecimentos e ter dominio destes com seus fundamentos; considerar os fundamentos
disciplinares a0 mesmo tempo que as interfaces entre areas de conhecimento e destas com as
atividades de ensino; desenvolver capacidade de observacao compreensiva e nao pretender
anular diversidades e diferengas; aprender a mediar diferencas de aprendizagem; saber

estimular o protagonismo dos aprendentes — participagdo e autoria como meios; saber motivar
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para o conhecer — pesquisar, interpretar, aplicar; saber acolher as caréncias e construir situagoes
que permitam sua superacdo; propiciar ampliacdo de cultura geral e relativa aos processos
escolares; promover a consciéncia do papel da docéncia na perspectiva de uma Etica social e
profissional.

Essas perspectivas implicam em transformagdes na formagdo para o exercicio do
magistério, que tem como necessidade que formadores de professores reelaborem suas culturas
formativas.

Nao ha um modelo tnico formativo que responda aos desafios contemporaneos. Muitos
caminhos podem ser ensaiados. Isto nos oferece uma riqueza de oportunidades para a
constru¢do de processos formativos de professores diversificados. Mas ha relevancia em se
realizar propostas articuladas, em perspectivas filos6ficas humanizadoras e emancipadoras, na
direcdo de construir bases para uma autonomia profissional ética, com uma base
verdadeiramente robusta em relacdo a decisdes pedagdgicas — o fundamento do trabalho

docente com as criangas, adolescentes e jovens.

As buscas por inovacio

Sensibilidade a questdo existe. Iniciativas de um docente, ou grupo de docentes,
ensaiando novos modos formativos em uma disciplina, ou pela proposi¢do de um projeto de
trabalho, tém crescido muito nestas duas décadas. (TARTUCE et al, 2021). Mas, iniciativas
institucionais integradas, abrangendo o conjunto de licenciaturas ofertadas, com proposta de
alteragdes curriculares e novas formas de trabalho pedagdgico ndo sdo muitas diante do
universo de cursos oferecidos no pais que alcanca o total de 7.717 (MEC/INEP, 2022). Sob este
aspecto, nos ultimos anos, em algumas instituicdes publicas formadoras de professores, t€ém
surgido experiéncias diferenciadas, inovadoras em alguns de seus aspectos face ao que ¢
praticado em geral nesses cursos.

Estudo de Gatti, Guimaraes e Puig (2022) trata dessas inovagdes que tém caracteristicas
interdisciplinares € ousam mudar estruturas e dindmicas formativas no curso como um todo.
As analises mostram que a implementacao de iniciativas desse tipo precisa contar com incentivo
e apoio da gestdo da institui¢ao, mas, nascem da iniciativa de grupos docentes desejosos de

mudangas e de experimentar alternativas curriculares, didaticas e pedagogicas. As propostas
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evidenciam a importancia do envolvimento coletivo dos docentes formadores de professores
com a proposta pedagogica, compartilhando e assumindo valores formativos na lida com os
conteudos curriculares. Busca-se dar um sentido compartilhado as praticas desenvolvidas na
licenciatura, mantendo acesa uma filosofia educacional que dé suporte ao curriculo oferecendo
um norte assumido pelos professores formadores e os estudantes. Assim, por exemplo, na
Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza oferecida pela Universidade de Sao
Paulo - Leste ¢ pensamento a constru¢do de uma “identidade da propria formacao docente
considerando a necessidade de contetidos curriculares mais (1) adequados a vida cotidiana, (2)
atualizados quanto as conquistas cientificas e tecnologicas, (3) refinados quanto as implicagdes
culturais, (4) profundos quanto aos recursos psicoldgicos, (5) eficientes quanto as metodologias
e (6) inclusivos quanto a dimensao ética” (USP, 2019, p.6). Nessa licenciatura, avanga-se
recentemente para a realizacao de reunides docentes em que assuntos curriculares e de formagao
tém espaco maior. Nas propostas da Universidade Federal do Maranhao ¢ compartilhada a ideia
de que. com o dominio dos conhecimentos basicos e de seus aspectos interdisciplinares, espera-
se que os licenciandos aprendam a fazer escolhas metodologicas e didaticas inspiradas por
valores democraticos, respeitando a diversidade dos alunos na educagao basica e o das pessoas
no seu entorno, tendo a capacidade de atuar cooperativamente e em equipe nas questdes da
escola e na conduc¢do das salas de aula. Visa-se, em suma, a que futuros docentes tenham uma
pratica interdisciplinar, atentos ao meio onde atuardo e aos temas e necessidades do mundo
contemporaneo. (UFMA, 2021). Nas experiéncias da Universidade do Sul da Bahia visa-se a
formagao de professores que sejam capazes de integrar as competéncias de seu campo de
formagao para uma pratica docente interdisciplinar e intercultural e que busquem promover
saberes e praticas das comunidades em seu entorno; que trabalhem para a transformagao da
realidade de sua regido, por meio do reconhecimento de sua complexidade educacional e social
e sejam autdonomos em sua pratica profissional; que reconhecam a necessidade constante de
formacao e renovacao dos saberes para sua pratica. (ALMEIDA FILHO; COUTINHO, 2016).

Constatam-se alguns aspectos distintivos nas iniciativas analisadas: a preocupacao dos
formadores de professores com a sua insercao e, consequentemente, dos licenciandos, em novas
formas epistémicas de compreensao dos conhecimentos e concepgao de praticas educacionais;

um movimento de construgdo de integragdo e coesdo de trabalho entre os docentes formadores
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em torno do projeto pedagdgico que ¢ compartilhado por todos; a organizacdo de tempos e

espagos educativos de modo diferenciado em relag@o ao que se pratica usualmente nas matrizes
curriculares, com flexibilidade e promovendo integragao efetiva com redes de ensino e escolas.
Cultiva-se perspectiva de horizontalidade em relacao aos educadores das redes de ensino com
os quais os docentes da universidade se relacionam, trabalhando em paridade e cooperacao,
assim como ha atua¢do dos docentes formadores com muita proximidade junto aos
licenciandos, que usufruem de seu acompanhamento nas diferentes atividades na universidade
e fora dela. Isso caminha ao lado da atencdo continua para valorizacdo do estudante nas
licenciaturas, da consideracdo do contexto sociocultural dos licenciandos e dos alunos da
educacdo basica e seus impactos nos processos de aprendizagem. Abrem-se novas perspectiva
sobre as relagoes da area de conhecimento com outras areas do saber utilizando-a nas
formacgdes. Atenta-se para as aprendizagens efetivadas. Os estagios sao planejados e orientados
de perto com integracdo com as redes escolares. (GATTI et al., 2022, p.148-149).

As iniciativas encontram resisténcias, quebram com rotinas bem estabelecidas, e, mesmo
uma vez implementadas a tensao para sua manutengao permanece. Canziani (2015, p.8) em sua
tese de doutorado, na qual analisa uma dessas experiéncias, afirma que “[...] ha uma mudanga
de perspectiva, de maneira lenta e incipiente, no panorama da educagao brasileira que propoe o
estabelecimento de curriculos em uma perspectiva integrada e que supde a necessidade de

reorganizacao dos saberes de modo menos fragmentado e por meio de areas do conhecimento.”

Consideracoes finais

Uma mudanga na cultura académica quanto a curriculo e praticas de ensino ¢é requerida o
que implica que os envolvidos com a formacao de professores nas licenciaturas, gestores
académicos e pesquisadores, abram-se para a escuta daqueles que estdo no exercicio docente
em redes da educagdo bésica, aos estudantes, aos gestores, aos dados educacionais. A colocagao
de novas questdes e posturas, pela reflexdo sobre essa escuta, balizada por conhecimentos
pertinentes, confrontada com os novos contextos sociais, € porta de abertura para a consciéncia
da necessidade em buscar alternativas para praticas formativas para o exercicio da docéncia.
Em nosso sistema educacional — tanto no nivel basico como no superior — temos um actmulo

de impasses e problemas historicamente construidos e acumulados que precisam ser
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enfrentados. Um deles ¢ a valorizacdo dos professores da educacdo basica que tem base na
melhor qualificagdo de sua formacao, especialmente a inicial nas graduagdes. A meta 13 do
Plano Nacional de Educagdo — 2014-2024 sobre isso € propositiva. Criatividades estdo sendo
desafiadas para a superagdo da situagdo formativa, no mais das vezes segmentada e com
generalidades, de docentes para a educacdo basica, tal como se apresenta na maioria das
instituicdes formadoras. Temos necessidade premente de inovar nos curriculos de cursos de
licenciatura bem como nas praticas pedagdgicas usualmente encontradas nessa formacao. Essa
preocupacao se estende para a expansao enorme da formacao de professores a distancia, questao
que estd a merecer agdes de politica educacional mais bem dirigidas. O contato presencial de
professores se faz com bebé€s, com criangas nas suas vdrias fases de desenvolvimento,
adolescentes, jovens na educagdo basica, o que implica em sabedoria relacional que nao se
adquire s6 por cultivo de aspectos cognitivos. Sabedoria nas relagdes interpessoais e
principalmente intergeracionais visando educar sdo imprescindiveis & docéncia. (PIAGET,
1978; VIGOTSKY, 2007).

Pondere-se que professores formam as novas geragdes nao para o imediato, hoje, mas
para um futuro proximo. Assim, imediatismos ao se discutir formagao para a docéncia na
Educacao Bésica devem ser balanceados em relagdo as transformacdes que estdo emergindo
nos varios setores sociais, na cultura, nas ciéncias, no trabalho humano e nas vidas cotidianas.
A formagao dos professores merece consideragdes nao apenas quanto a mudancas de estrutura
e curriculo formalizado, mas, também quanto as dindmicas pedagogicas praticadas nas
licenciaturas por docentes da educacdo superior, o que tem sido objeto de muitos estudos.
(PASSOS et al.,2018; CAVALHEIRO et al., 2010).

Finalizamos enfatizando que ¢ importante a visao de professores como profissionais, por
sua fun¢do especifica na sociedade, que exige uma formagao também especifica, que integra
conhecimentos e compromissos pedagodgicos, sociais e éticos, muito especialmente neste
momento de transi¢des e mudangas que emergem no cenario social e cultural. Formar
professores ¢ formar para a formagdo das futuras geracdes, responsabilidade que as instituigdes

de ensino superior sao chamadas a cumprir.
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