FoPeTec, IFSP, Itapetininga |164

Revista Internacional de
Formacao de Professores ISSN: 2447-8288
5 v.2,n.3, 2017

(RIPF)

Epistemologia e praticas em educa¢ao ambiental: uma aproximacao
pelo pensamento complexo!

Epistemology and practices in environmental education: an
approach to complex thinking

Ivan Fortunato Doutor em Geografia pela UNESP Rio Claro. Contato:
ivanfrt@yahoo.com.br

Izabel Petraglia Doutora em Educagdo pela USP. Contato:
izabelpetraglia@terra.com.br

! Originalmente publicado como capitulo de livro: FORTUNATO, I.; PETRAGLIA, L. C. . EpistemologiaNe praticas em
Educacdo Ambiental: uma aproximagdo pelo pensamento complexo. In: SOUZA, R.C.C.R.; MAGALHAES, S.M.O..
(Org.). Formacio de Professores: elos da dimensdo complexa e transdisciplinar. 1ed.Goiania: Ed. da PUC Goias, 2012,

v. 1, p. 249-264.

Rev. Int. de Form. de Professores (RIFP), Itapetininga, v. 2, n.3, p. 164-177, 2017.



FoPeTec, IFSP, Itapetininga |165

Epistemologia e praticas em educacao ambiental: uma aproximacao pelo pensamento
complexo

Resumo

Neste texto, empenhamo-nos em unir o que esta disjunto, de forma que a educacdo ambiental ndo
seja reduzida a sua aberragdo maxima de mostrar as criangas que um grao de feijdo brota em um
algoddo umedecido, mas que sua filosofia e pratica devem compreender o proprio ambiente, ou
seja, o conjunto e as relagdes que estabelecem os seres vivos e todos os componentes biofisicos e
quimicos. Ha praticas que possibilitam este ser e fazer complexo, principalmente a partir daquilo
que Reigota chama de agir local para prosperidade global. Aqui as praticas sdo apresentadas e
debatidas, ndo pretendendo tornar-se dogma, mas somente um ponto de partida para futuros
dialogos.

Palavras-chave
Educacdo Ambiental. Pensamento Complexo. Morin.

Epistemology and practices in environmental education: an approach to complex thinking

Abstract

In this text, we strive to unite what is disjointed so that environmental education is not reduced to
its maximum aberration of showing children that a beanstalk sprouts in a moistened cotton but that
their philosophy and practice must understand the environment, that is, the set and relationships
that establish living beings and all biophysical and chemical components. There are practices that
enable this being and make complex, especially from what Reigota calls local action for global
prosperity. Here the practices are presented and debated, not intending to become dogma, but only
a starting point for future dialogues.
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“A identidade do homem, ou seja, a sua unidade/diversidade complexa foi escondida
e traida, no proprio coragdo da era planetiria, pelo desenvolvimento
especializado/compartimentado das ciéncias”.

Edgar Morin

“O problema do desenvolvimento esta diretamente ligado ao problema
cultural/civilizacional e ao problema ecologico”.
Edgar Morin

“A agonia de morte/nascimento é talvez a via, com riscos infinitos, para a
metamorfose geral... Na condi¢do de que, justamente dessa agonia, nos venha a
tomada de consciéncia”.

Edgar Morin

Ha uma crise ambiental. Este ¢ um dado da realidade, compartilhado por varios pesquisadores
da comunidade académica (Hewitt, 1997; Gomez-Heras, 1997; Beck, 1998), mas também pelo
circuito cada vez mais complexo e inter-relacionado dos canais da midia. O recente exemplo do Japao
(em margo de 2011), em seus terremotos ¢ tsunamis devastadores, revelou, de forma contundente,
essa crise. Entretanto, devemos pensar além da revolta terrestre pelos fendmenos naturais, porque o
ambiente ndo se reduz somente aos aspectos da natureza, ¢ quando os jornais veiculam a possivel
contaminagdo pela radiacdo que vaza das explosdes das usinas nucleares, também estdo flagrando a
crise ambiental.

Neste trabalho, no entanto, ndo se pretende abordar o caos de um unico pais, ainda que o caso
do Japdo seja exemplo notdrio da crise que permeia toda Terra Pdtria (Morin e Kern, 2005). De vez
em quando, os efeitos dessa crise sdo tdo perversos que acabam por atrair os canhdes de luz do
jornalismo, avido por exportar o sofrimento local para a comogao global (Fortunato, 2009). Assim
foi o caso dos mineiros soterrados no Chile, o derramamento de petréleo no Golfo do México, as
manifestagdes no Egito, na Libia e em outros paises arabes, e assim por diante.

Mas, neste texto, também nao viemos abordar as seqiielas da crise, nem discutir os corolarios
que mantém ativo o jornalismo ao redor do Globo. O interesse proficuo com este ensaio € discutir a
relacdo e a importancia da Educagdo Ambiental frente esta crise. Como base teodrica, procuramos
relacionar a Pedagogia e a Epistemologia Ambiental de Enrique Leff, com a necessidade de se
repensar o ensino, conforme anseio de Morin (2003). A principio, parece que Leff se nutre do
pensamento complexo para constituir sua praxis: esse ¢ o nosso ponto de partida.

Aqui, empenhamo-nos em unir o que esta disjunto, de forma que a educa¢ao ambiental (aqui
em letras minusculas) ndo seja reduzida a sua aberragdo maxima de mostrar as criangas que um grao
de feijao brota em um algodao umedecido (Vilhena, 2008), mas que sua filosofia e pratica devem
compreender o proprio ambiente, ou seja, o conjunto e as relagdes que estabelecem os seres vivos e
todos os componentes biofisicos e quimicos. Ha praticas que possibilitam este ser e fazer complexo,

principalmente a partir daquilo que Reigota (1999a) chama de agir local para prosperidade global.
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Aqui as praticas sdo apresentadas e debatidas, ndo pretendendo tornar-se dogma, mas somente um
ponto de partida para futuros dialogos. Novamente citando Reigota (1999a, p. 82), na Educacio

Ambiental (agora em letras maitsculas) aprende-se com alguém, e ndo de alguém.

Pensando na epistemologia ambiental para a Terra-Patria

Um dos eminentes pensadores dessa necessaria epistemologia ¢ Enrique Leff, cujo
pensamento, nos limites deste artigo, ¢ recortado para que possamos dar conta do foco especifico,
que ¢ a sua Pedagogia Ambiental, lastreada naquilo que ele chama de racionalidade ambiental. “A
crise ambiental ¢ uma crise da razdo, do pensamento, do conhecimento”, afirma Leff (2009, p. 18), e
no seio desta crise, ha uma racionalidade ambiental que “emerge e se funda em um novo saber que
ultrapassa o conhecimento objetivo das ciéncias”.

Leff, economista e doutor em economia, ¢ professor na Universidade Auténoma do México.
Destacar sua formagao, neste contexto, ¢ importante, porque oferece a dimensdo de suas observagdes
sobre a problematica ambiental. H4 profundas reflexdes sobre como o modelo de desenvolvimento
técnico e econdmico dos ultimos 400 anos, e intensificado de forma agressiva a partir de meados do
século passado, tem resultado no desgaste dos recursos naturais e na hostilidade, cada vez maior,
entre os seres humanos (Bateson, 1987; Naess, 2007; Milton Santos, 2006; Guattari, 2001; Sachs,
2000). Eis a crise ambiental.

Leff, portanto, coloca em xeque seus proprios paradigmas, a partir da eloqiliente constatagio
de que a vida humana, no Planeta, estd em perigo de extingdo. Risco que, paradoxalmente, ¢
provocado pelo proprio modo de produgdo e consumo estabelecido por aquilo que o autor (2007, p.
9) chama de “racionalidade técnica e economica da modernidade”. Ignacy Sachs (2000, p. 32),
também economista, ja havia alertado para as incongruéncias de sua ciéncia, postulando que “o uso
produtivo ndo necessariamente precisa prejudicar o meio ambiente ou destruir a diversidade”, e que
ha estratégias para crescer sem destruir. A diferenga principal entre Sachs e Leff estd justamente na
centralidade/nao-centralidade do desenvolvimento produtivo-econémico.

Em verdade, Leff (2000) ¢ defensor da sustentabilidade, no seu sentido estrito de equilibrio
ecoldgico, e ndo no senso mercadoldgico do desenvolvimento sustentdvel que, na sua visdo, carrega
“falsas certezas” de que a regulacdo do mercado e as tecnologias podem alcancar um patamar de
producdo sem agredir o ambiente. “La sustentabilidad”, afirma Leff (2000, p. 6), “no podra resultar
de la extrapolacion de los procesos naturales y sociales generados por la racionalidad economica e

instrumental dominante?”. A sustentabilidade que o autor propde (e defende) s6 podera surgir em uma

2 Tradugdo livre dos autores: “A sustentabilidade ndo poderd resultar da extrapolagdo dos processos naturais e sociais
gerados pela racionalidade econdmica e instrumental dominante”. (LEFF, 2000, p.6).
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nova racionalidade, menos técnica, econdmica e utilitarista. Porque esta racionalidade dominante,
afirma, é apenas um pressagio para a morte, porque acelera a entropia planetaria.

A ideacdo do autor ¢ uma pedagogia que ultrapasse a objetividade das ciéncias e a
racionalidade em voga. Para Leff (2009), a crise ambiental ¢ reflexo do modo de conhecimento que
fragmenta e racionaliza, ignorando o complexo sensitivo e perceptivo que também permite conhecer.
Aqui, ja ¢ possivel identificar claras relacdes com a reforma do pensamento proposta por Morin
(2003). Para essa nova racionalidade, Leff (2009) elabora o conceito de Pedagogia Ambiental, que é
uma forma de ensinar e aprender que ndo exclui as faculdades sensiveis, ao contrario, convida-as a

reptar a razao estrita. O autor propde com essa pedagogia um didlogo de saberes, ou um saber

ambiental, o qual ele define em longa passagem:

O saber ambiental reafirma o ser no tempo e o conhecer na historia; estabelece-se
em novas identidades e territorios de vida; reconhece o poder do saber e da vontade
de poder como um querer saber. O saber ambiental faz renascer o pensamento
utdpico e a vontade de liberdade em uma nova racionalidade na qual se fundem o
rigor da razdo e os excessos do desejo, a ética e o conhecimento, 0o pensamento
racional e a sensualidade da vida. A racionalidade ambiental abre caminho para uma
reerotizacdo do mundo, transgredindo a ordem estabelecida, a qual impoe a proibi¢ao
de ser. O saber ambiental, interrompido pela incompletude do ser, pervertido pelo
poder do saber e mobilizado pela relagdo com o Outro, elabora categorias para
apreender o real desde o limite da existéncia e do entendimento, a diferenca e a
outredade. Dessa maneira, cria mundos de vida, constroi novas realidades e abre o
curso da historia para um futuro sustentavel. (Leff, 2009, p. 18)

Essa afirmagdo de Leff contém diversos elementos importantes para compreender sua
teorizagdo. Ele apresenta a utopia como motivador para um pensamento que se contrapdem ao tempo
da racionalidade urgente da economia que, na tentativa de maximizar os ganhos de capital, vence a
capacidade de suporte e/ou resiliéncia do meio. Leff também apresenta uma nova forma de encarar a
propria vida, sentindo seu proprio sabor, em uma reerotizacdo que ndo ¢ aquela calcada no fetiche
genital, que Freud tanto abordou em seus tratados sobre repressdo e sublimagdo, mas € uma relacao
de prazer que estabelece com o ambiente.

Vimos também o autor refletir sobre a dimensdo das relacdes sociais, clamando ndo apenas
pelo reconhecimento, mas pelo respeito a diversidade, retomando o que Martin Buber (2001) ja havia
tecido sobre a necessaria dimensdo EU-TU. A importancia da relagdo EU-TU, “vai ao encontro da
possibilidade de estruturacdo da consciéncia individual e coletiva, ja que o padrio de alteridade
compreende a interligacdo e a interdependéncia entre um EU ¢ um OUTRO, de forma criativa,
permitindo a troca de posi¢des” (Petraglia, 2001, p. 52). E assim, € no encontro das diversidades e

identidades que se cria um didlogo de saberes (Left, 2009, p. 19).
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Ciente das dificuldades de se colocar em pratica essa utopia mais sensivel, que saboreia a
vida, menos no sentido de ter e mais no senso de aproveitar as vivéncias/experiéncias, Leff (2009)
aponta que se enveredar por essa passarela ¢ uma aventura. Ao qualificar suas proprias hipoteses
como uma aventura, o autor expressa que caminhar na contramao da racionalidade hegemonica ¢ um
risco, como sempre foi: Copérnico morreu ao defender sua visao de mundo: Rachel Carson (2010),
ao delatar os impactos causados pelo excessivo uso do recém descoberto DTT?, sofreu sérias
retaliacdes, principalmente pela grande industria. Na literatura isso também acontece: Ferndo Capelo
Gaivota (Bach, 1988) pretendeu voos mais altos e longos, e foi expulso do bando. Fazer diferente,
explica Rudolf Steiner (1994, p. 17), pode ndo levar ninguém mais para a fogueira, mas aquele que
propde uma nova verdade, “sera tomado como louco”. Nessa direcdo, o auge da aventura de Leff
(2009) ¢ exatamente o fato dele se contrapor a educagdo escolar corrente, cujos métodos ainda estao
lastreados na arcaica escolastica.

Para o autor, o maior desafio da educacao ¢ a responsabilidade de reconstruir um Planeta em
crise ambiental, provocada pelo ser humano que, (in)conscientemente vem acelerando o processo de
degradacdo. Estaria, entdo, a cargo da educacdo, a missdo “de coadjuvar este processo de
reconstrugdo, educar para que os novos homens e mulheres do mundo sejam capazes de suportar a
carga desta crise civilizatoria e converté-la no sentido de sua existéncia, para o reencantamento da
vida e para a reconstru¢do do mundo” (Leff, 2009, p. 24).

Apbs breve aproximacdo entre os pensamentos de Leff e Morin, adentramos nas
consideragdes de Leff sobre a sua Pedagogia Ambiental, em que vimos relagdes mais claras, ¢ até
expressas com a complexidade. Em verdade, a relag@o se torna explicita em sua afirmagdo sobre a
crise: “la crisis ambiental”, afirma Leff (2000, p. 7), “ha estado acompariada por la emergencia de
la complejidad frente a la instrumentalidad del conocimiento y el fraccionamiento de lo real®*’. E
quando Leff trata de conceituar a Pedagogia Ambiental, ndo apenas o termo complexidade aparece,

mas outros conceitos desenvolvidos no e pelo Pensamento Complexo, de Morin:

A complexidade ambiental ndo apenas leva a necessidade de aprender fatos novos
(mais complexos), mas também inaugura uma nova pedagogia [...] A pedagogia da
complexidade ambiental reconhece que apreender o mundo parte do ser de cada
sujeito [...] Ante a incerteza, a pedagogia ambiental ndo é a de sobrevivéncia, do
conformismo e da vida cotidiana, mas a da educagdo embasada na imaginagdo
criativa e na visdo prospectiva de uma utopia fundada na construciio de um novo
saber ¢ de uma nova racionalidade. [a ciéncia] também deve preparar novas

3 Trata-se de um pesticida e inseticida, cuja sigla significa Dicloro-Difenil-Tricloroetano. Porque barato € eficiente em
curto prazo, foi largamente utilizado, nos EUA principalmente, em meados do século passado. Mas, em longo prazo, seus
efeitos sdo perversos ao organismo humano, como apontou Rachel Carson (2010). Foi proibido no Brasil, em 2009, pela
lei 11.936.

4 Tradugdo livre dos autores: a crise ambiental estdi acompanhada pela emergéncia da complexidade frente a
instrumentalizagdo do conhecimento ¢ o fracionamento do real.
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mentalidades capazes de compreender as complexas inter-relacdes entre os
processos objetivos e subjetivos que constituem seus mundos de vida, a fim de gerar
habilidades inovadoras para a construgdo do inédito. (Leff, 2009, p. 20-21, grifos
Nossos)

Esse recorte de longo trecho do trabalho de Leff revela ndo apenas uma clara relacdo com o
pensamento complexo de Morin, como também expressa conceitos caros ao método, por nés grifados.
A palavra complexidade ¢ recorrente, mas quando ndo utilizada a partir dos pressupostos de Morin,
pode confundir-se com complicado. O que ndo € o caso de Leff, que acrescenta a sua tese sobre a
pedagogia (da complexidade) ambiental o principio da incerteza e a transi¢ao do paradigma da ciéncia
moderna, que Morin se refere como a ultrapassagem do paradigma da simplicidade, com vistas a
complexidade. Tal mudanga ocorre, justamente porque a ciéncia moderna (primeiro cartesiana,
depois newtoniana) ndo deu conta de compreender o universo como ela, arrogantemente, supunha
(Capra, 2006, 1993a, 1993b).

Também ha, na tese de Leff, remissdo as inter-relagdes entre mundo objetivo e mundo
subjetivo, impondo, dessa maneira, uma dindmica entre os fendmenos, os seres ¢ o espago. Entender
essas conexdes como uma espécie de dado da realidade, isto é, que estdo no ambiente, ainda que
muitas vezes ocultas, como diria Capra (2002), e que exercem interferéncia nos acontecimentos,
mesmo internos a um sujeito, fortalecem a ideagdo para uma antropologia complexa. Exatamente
porque o cumulo da ciéncia moderna foi separar um objeto das conexdes, € que se fez necessario
acrescentar a dimensao da incerteza.

Por ora, retomamos a relacdo da nova racionalidade de Leff a reforma do pensamento proposta
por Morin, entendendo que, a partir de um olhar panoramico, ¢ possivel observar que ambos propdem
mudanca nas perspectivas atuais do ensino. Enquanto Leff (2009) acredita que a salvaguarda
planetaria demanda a “constru¢do de um novo saber”, Morin (2003) coloca a necessidade de se
“reformar o pensamento”. Da mesma forma, vimos em Leff (2009) a procura por “novas
mentalidades”, as quais, pela 6tica da complexidade de Morin (2003), se tornam possiveis pela
“reforma do ensino”, que, a0 mesmo tempo, promove e € decorrente da reforma do pensamento.

E neste ensino reformado, perpassado pela nova mentalidade, que germinam as préticas

transversais na e para Educa¢do Ambiental.

Praticas pedagégicas transversais e ambientais
Educagao ambiental ndo se realiza somente na pratica, ainda que precise da pratica. Dissemos
na introdugdo que ensinar uma crianga a colocar um grao de feijao em um algodao embebido em agua

e deixa-lo brotar ndo ¢ educagdo ambiental. Talvez seja uma pratica que demonstre alguns conceitos
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de biologia ou ciéncias e, se devidamente contextualizada, pode se tornar importante instrumento
didatico. Mesmo quando assume essa dimensao, ndo se caracteriza como Educacdo Ambiental.

Em verdade, ¢é possivel criticar, de forma contundente, praticas como esta que pretendem ser
ambientais. Isto ja foi chamado de adestramento ambiental (Fortunato Neto e Fortunato, 2009), no
sentido que ndo promove a consciéncia ecologica — outro conceito controverso porque, nas
representacdes sociais, tende-se a reduzir a uma palavra magica para solucionar a crise planetaria
sem, no entanto, se alcangar dimensdes que contextualizem a realidade e possibilitem a transformagao
do cotidiano (Penteado e Fortunato, 2010). As mais comuns praticas de educacdo ambiental (letras
minusculas) sdo redutoras e reducionistas, tais como o plantio simbolico de arvores na semana do
meio ambiente, as mensagens de que a agua do Planeta esta acabando proximas as torneiras, latas de
lixo coloridas, dentre outras. S3o agdes importantes e que devem ser levadas a cabo, mas ndo se deve
confundir essa educagdo ambiental reduzida e vulgarizada com a Educagdo Ambiental politica,
lastreada pela complexidade e pela busca de uma nova racionalidade.

Reigota (2010; 1999a; 1999b) demonstra, a partir de leituras fundamentais sobre a condigdo
humana, como Félix Guattari (2001), por exemplo, que a Educacdo Ambiental é principalmente
politica, preocupada mais com a ecosofia (articulagdo entre ambiente, socius e mentalidade), do que
com contetidos de sala de aula. O trabalho com narrativas de Reigota (1999b) ¢ exemplo de uma
pratica transversal, preocupada com a dimensdo politica e, principalmente, com o aprender com o
outro.

O que Reigota (1999a) chama de narrativas ficcionais é, a primeira vista, um exercicio de
escrever ou falar. Inicia-se a partir de conversas, motivadas por alguma questdo local, que emerge do
proprio grupo. Apds, ou mesmo durante, o didlogo, os estudantes sdo encorajados a situar-se enquanto
agentes do cotidiano e a contar sua histdria a partir do tema em debate, ou outro que ja tenha sido
gerado com base na conversa (porque as coisas sdo tecidas em conjunto, insiste Morin). Essa pratica
transversal gera elementos importantes para que o grupo possa dar continuidade ao debate, em suas
multiplas dimensdes, em especial, a politica®. Importante deixar claro que o trabalho com narrativas
ndo ¢ a producdo de texto, mas as discussoes centradas no cotidiano e nas possibilidades de acoes
locais. O texto em si torna-se importante como forma de esclarecimento para o proprio sujeito, que
se vé estimulado a pensar e repensar suas contribuicdes para o debate.

Outra pratica transversal, capaz de abracar as dimensdes locais, politicas e transformadoras
da Educagao Ambiental, tem base no metodo natural de Freinet (1977). Trata-se do desenho como
instrumento mediador entre a subjetividade e o ambiente. Quando o desenho ¢ compartilhado entre

0s seus autores, apresenta-se como mediador entre todos os registros ecoldgicos de que fala Guattari

3 Para aproximar o leitor de como as narrativas podem operar uma pratica da e para a Educagdo Ambiental, sugerimos a
leitura de artigos que foram geridos e paridos de inimeras andangas educativas (Fortunato e Catunda, 2010, 2009).
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(2001), configurando-se como possibilidade ecosofica. Trata-se de desenhar o cotidiano, ndo da
perspectiva da reprodutibilidade, mas do perceber e do sentir. Pode-se desenhar a escola, o trajeto
entre a casa ¢ a escola, o local de lazer, e etc. O método natural ¢ livre, no sentido de que ndo ha
interven¢do de nenhuma ordem, estética inclusive; é ambiental porque situa o individuo que pinta em
seu proprio local de ser e estar; ¢ pode tornar-se politico quando compartilhado e investigado o
projetado com o vivido. Ademais, desenhar é uma gostosura, parafraseando a ideia de que ler é
gostosura de Abramovich (2004).

Uma importante pratica pedagogica, que ndo pode ficar de fora dessa discussdo focada no
aprendizado local, ¢ o caminhar. Trata-se, da acdo do caminhar vagaroso, curtas distdncias, com o
proposito de se mergulhar na ambiéncia do cotidiano. Foi a professora Solange Terezinha de Lima-
Guimaraes (Guimaraes, 2005, s.d; Lima, 2008, 2006, 2004, 1998) quem inaugurou essa pratica de
Educacdo Ambiental, e a ela deu nome de trilhas interpretativas. Segundo a autora (Guimaraes, s.d.,
[p. 1]), as trilhas tém “finalidades ludo-pedagdgicas direcionadas a educacdo ambiental, ou a
humanizacdo de terapias, funcionando como fator de integracdo ou reintegracdo, de adaptacdo e de
valoracdo, de tomada de consciéncia em relagdo ao meio ambiente”. S3o passeios, feitos a pé,
desenhados com o objetivo de estimular a acuidade perceptiva, dos cinco o6rgdos do sentido, bem
como instigar a capacidade cognitiva e promover a relagdo afetiva com o ambiente. Importante
destacar que ndo se deve confundir trilhas interpretativas com as famosas excursoes escolares, “sdo
caminhos determinados”, explica Lima (1998, p. 3), “que nos levam a experienciar as paisagens sob
outros contextos, conjunturas, despertando novas concepgdes: percepgdo e vivéncia cambiantes”. E
tais caminhos podem ser a propria escola, as ruas do bairro, uma praga, o condominio, dentre outros;
podem ser areas de protecdo, reservas florestais e parques nacionais, mas a recomendagdo para o
cultivo da ambiéncia € que se explore o local vivido. Do local para o global e vice versa.

Vale ressaltar que essas praticas apresentadas, embora carreguem consigo elementos para
perceber, interpretar, conhecer e valorar o ambiente, ndo devem ser compreendidas como
instrumentos magicos, capazes de sensibilizar e de comscientizar para atitudes pro-ambientais
(Martinez-Soto, 2004). Conscientizar ¢ antes de tudo, conscientizar-se. Processo que emerge dos
sujeitos, em relacdo e, ndo pode ser confundido com um termo vazio de sentido, disseminado pelas
campanhas de reciclagem e/ou uso parcimonioso de agua e energia (cf. Fortunato e Fortunato Neto,
2010). Trata-se de auto-conscientizacdo dos sujeitos em relacdo a complexidade planetaria, e em suas
relagdes (por vezes ocultas) com a propria crise ambiental (Fortunato, 2011).

A Educacdo Ambiental carece ndo apenas de agdes transversais, mas deve sustentar-se por

uma epistemologia complexa.
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Conclusoes itinerantes

Dizei entdo: as criangas de hoje ja ndo se interessam pela escola, supéem saber
tudo, mas ndo sabem sequer ler correctamente. Isto para ndo falar da ortografia,
que é um desastre, e dos conhecimentos escolares, sempre insuficientes. Eis aqui um
problema da escola. E tendes razdo: as criangas de hoje ja ndo reagem como as
criancas de ha vinte e mesmo de ha dez anos. O trabalho escolar ndo lhes interessa
porque ja ndo se inscreve no seu mundo. (Freinet, 1975, p. 11)

E quase um pecado académico o recorte que fizemos do trabalho de Freinet (1975) citado em
epigrafe. Escritos hd mais de meio século, os tratados de Freinet ndo sdo muito diferentes da tdo
almejada reforma do ensino atual. O autor se referia ao modelo de escola, na Franca, em meados de
1950, como um drama pedagogico. Na década de 2010, o drama persiste, ainda que em perspectivas
diversas. A diferenca se coloca, ndo apenas porque o capitalismo sobreviveu ao socialismo; nao
apenas porque houve, nessas décadas que nos separam de Freinet, a maior expansdo demografica ja
vivida. Mas, vale também lembrar o alarme da crise do petroleo, na década de 1970, que ja indicava
que os recursos naturais eram esgotaveis; o avan¢o das tecnologias de comunicag@o e informagao,
que encurtaram as distincias geograficas e aceleraram os modos de vida planetaria, e assim por diante.
No tempo de Freinet, nem todas as pessoas se davam conta de que os fendmenos ndo sdo disjuntos,
mas compde uma cadeia de inter-relagdes. Mesmo assim, o autor ja identificava um drama
pedagogico, que hoje se apresenta em escala planetaria.

Importante ressaltar que nao se tratam de dramas particulares ou locais, isto €, ndo ¢ apenas a
Amazonia que sofre com o desmatamento, nao ¢ apenas Sdo Paulo que sente os efeitos da urbanizacao
desordenada definida como caos urbano, nao ¢ apenas o Rio de Janeiro que enfrenta conflitos com o
trafico de drogas, ou a Libia que vive os confrontos politicos, ou o Oriente Médio que sobrevive as
desavengas religiosas, ou o Japdo, que apds tsunamis e terremotos, luta contra o fantasma da radiagdo
nuclear. Infelizmente, os exemplos ndo se esgotam.

Leff, a partir de sua epistemologia ambiental, considera imperativa a busca por uma nova
racionalidade, que ndo se furte das dimensdes sensiveis para apostar na utopia da Educacdo
Ambiental.

Vimos, ao longo dessa revisdo, que o pensamento de Leff aproxima-se muito da antropologia
complexa de Morin, inclusive destacando conceitos, com a mesma significacdo sem, no entanto, fazer
referéncia explicita aos trabalhos deste autor. Nessa convergéncia de ideias, vimos que Morin (2003)
reconhece avangos no conhecimento humano modelado pela ciéncia classica e, ainda que careca de
novas estratégias de acdo-reflexdo-acdo, entende que é preciso conhecer os modos de conhecer e,
ainda estimula a reforma do pensamento para a religacdo dos saberes. Leff (2009), por sua vez, ndo

reconhece a evolugdo do conhecimento, mas apregoa uma nova maneira de pensar.
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Ao fim e ao cabo, mais do que “cagar” consensos e dissensos na literatura, nossa preocupacao,
aqui, ¢ a prdxis ambiental que Morin e Leff vém nutrindo. E nesse caso, espera-se que a empiria
resultante seja benéfica e que a Educacdo (Ambiental) proposta caminhe na contramdo do drama
planetario.

Se, por um lado a ciéncia classica parece insuficiente e incapaz de proporcionar uma visao
antroposocial que valorize e respeite a vida, em suas multiplas dimensdes, a educagao por outro lado,
pode se valer de estratégias dialogicas de resisténcia, enfrentamento e proposi¢des. Pena-Vega (2003)
também compartilha dessa ideia, ao propor uma reforma do pensamento e da educacdo, com vistas a
enfrentar a dramadtica crise ambiental que nos assola, cujo problema ¢ transnacional e planetéario. O
autor afirma que, embora necessaria, uma tomada de consciéncia ecoldgica, ndo € suficiente. E
preciso que a crise gere programas de reflexdo interdisciplinar, “pondo em relevo importantes
questdes de ordem epistemoldgica em dominios diferentes: na interagdo da ciéncia da terra, da ciéncia
da vida e da natureza e das ciéncias sociais” (Pena-Vega, 2003, p. 21).

Vale, aqui, ressaltar a importancia de se desenvolver agdes-reflexdes-agdes, que visam mais
do que a integracao de conteudos, as praticas transdisciplinares nos contextos educacionais formais,
informais e nao formais. Do mesmo modo, precisamos encontrar brechas para o exercicio do
pensamento complexo, que ¢ um tipo de pensamento oriundo de uma epistemologia complexa. Esse
tipo de pensamento pressupde atitudes e método complexos e também considera a religagdo dos
saberes, em sua dinamicidade polissémica, como caminho para a reforma do pensamento, e esta para
aquela.

Embora o cenario atual nos pareca uma arena de disputas académicas ou um projeto, ainda
embrionario, ha indicios que a Educacdo Ambiental, eminentemente transdisciplinar, ja tenha saido
do campo da utopia. Alias, utopia significa o que ndo tem lugar no presente, mas que podera haver,

um dia. E esse dia pode ser hoje, agora.
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