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Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar a formagao continuada de professores que trabalham com
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas classes comuns nas escolas regulares da rede publica
de ensino do Distrito Federal. Parte-se das convengdes internacionais, da legislag@o sobre a educagédo especial com
o intuito de extrair produgdes cientificas concepgdes sobre a formagdo continuada docente na perspectiva da
inclusdo escolar com estudantes TEA’s. O resultado evidenciou que a formagdo continuada de professoras e
professores na perspectiva da inclusdo estd ancorada em politicas publicas vigentes e que contraditoriamente,
abordam elementos com praticas pedagogicas praticistas e possibilitam perspectivas de formagdes que avancem
na relacdo imediato/mediato. Por isso, a importancia da ampliagdo da formagao continuada atrelado ao processo
emancipador, libertario e autbnomo.
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Abstract: This article aims to analyze the continuing education of teachers who work with students with Autism
Spectrum Disorder (ASD) in common classes in regular schools in the public school system of the Distrito Federal.
It starts from international conventions, legislation on special education in order to extract scientific productions
and conceptions about continuing teacher education from the perspective of school inclusion with ASD students.
The result showed that the continuing education of teachers from the perspective of inclusion is anchored in current
public policies and that, contradictorily, address elements with practical pedagogical practices and enable
perspectives of training that advance in the immediate/mediate relationship. Therefore, the importance of
expanding continuing education linked to the emancipatory, libertarian and autonomous process.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar la formacion continua de los docentes que trabajan con
alumnos con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en clases comunes en escuelas regulares del sistema escolar
publico del Distrito Federal. Se parte de convenios internacionales, legislacion sobre educacion especial para
extraer producciones cientificas y concepciones sobre la formacion continua docente desde la perspectiva de la
inclusion escolar con alumnos con TEA. El resultado mostr6 que la formacion permanente de los docentes desde
la perspectiva de la inclusion estd anclada en las politicas publicas vigentes y que, contradictoriamente, abordan
elementos con practicas pedagdgicas practicas y habilitan perspectivas de formacion que avanzan en la relacion
inmediato/mediato. Por ello, la importancia de ampliar la formacion continua vinculada al proceso emancipatorio,
libertario y autonomico.

Palabras clave: Educacion. Formacion continua del profesorado. Inclusion. Autismo.
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Introducao

No Brasil, historicamente as discussdes sobre a formag¢do continuada de professoras e
professores tem sido marcada por avancos e retrocessos que reverberam em uma escassa
atuacao docente, principalmente na perspectiva da educagdo inclusiva escolar com estudantes
com autismo. Conhecer os condicionantes teoricos e filosoficos associados a pratica
profissional pode dar sentido a uma nova realidade da inclusdo escolar, pois esta pode contribuir
com a profissionalidade dos docentes que atuam nessa area € com a organizagdo/mudanca de
suas praticas.

Assim este artigo, tem como objetivo analisar o campo de produgdo sobre formagao
continuada na perspectiva da inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e se apoia na compreensao historica, dentro de um tempo-espago, com o intuito de dar
continuidade aos estudos cientificos. A questdo que nos orienta ¢: o que foi produzido nas
pesquisas no Brasil entre 2016 e 2021, sobre a formacdo continuada de professoras e
professores na perspectiva da educagao inclusiva escolar com estudantes autistas? Em termos
tedrico-metodoldgicos mapeamos as produgdes cientificas identificadas por trés descritores a
saber: formag¢do continuada- inclusiva escolar-autismo na forma de estado do conhecimento
que nos permite identificar, registrar e categorizar a analise de um determinado assunto, em
periddicos especificos, em determinado espaco de tempo.

O autismo, por ainda ndo ter uma causa especifica definida, ¢ chamado de (conjunto de
sintomas) e como em qualquer sindrome o grau de comprometimento pode variar do mais
severo ao mais brando e atinge todas as classes sociais, em todo o mundo. Entende-se por
estudantes com autismo, também conhecido como TEA (Transtorno do Espectro do Autismo),
o individuo que apresenta dificuldades marcantes e persistentes na socializagdo e comunicagao
com as pessoas, a area mais afetada na crianca ¢ a da habilidade social, além de comprometer
a comunicagdo verbal e ndo verbal, e afetar ainda questdes comportamentais. (SURIAN, 2010).
O ingresso da crianga com autismo nas escolas publicas regulares, em especial nas classes
comuns, constitui um direito que, concomitante, significa formacdo continuada de professoras
e professores entendendo a especificidade do aprendizado do estudante com autismo.

Trabalhamos na primeira se¢do sobre a formagdao continuada de professoras e

professores na perspectiva da inclusdo escolar com estudantes TEA’s. Na segunda se¢do
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explicita quem sdo os estudantes atendidos pela Politica Nacional da Educacdo Especial na

Perspectiva da Inclusdo (PNEEPEI) e, na terceira se¢do a formagao continuada dos professores

do DF na perspectiva da inclusdo com estudantes autistas.

A formacio continuada de professores na perspectiva da inclusio escolar
A trajetoria historica da formagao continuada de professoras e professores no Brasil se
constituiu por marcos legais bem definidos. Destacamos o mencionado a partir da Reforma de

1° e 2° graus, a Lei n® 5692/ 71, que em seu paragrafo primeiro do Artigo 11 traz

os estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus funcionardo entre os periodos letivos
regulares para, além de outras atividades, proporcionar estudos de recuperacdo aos
alunos de aproveitamento insuficiente e ministrar, em carater intensivo, disciplinas,
areas de estudo e atividades planejadas com duragcdo semestral, bem como
desenvolver programas de aperfeigoamento de professores e realizar cursos especiais
de natureza supletiva. (BRASIL, 1971)

Contudo, o artigo 38, dispde que “os sistemas de ensino estimulardo, mediante
planejamento apropriado, o aperfeicoamento e atualizagdo constantes dos seus professores e
especialistas de educagdo.” (BRASIL, 1971). No Brasil, com a promulgacdo dessa Lei, em um
contexto da ditadura civil-militar e, também, sucessivos governos militares (1964-1985), que
ressaltava a educagdo como recurso para a formagao de capital humano, com vinculo entre o
mercado de trabalho e a educagao, fez-se o controle politico, ideologico, técnico-administrativo
e pedagdgico de uma perspectiva instrucional e técnica na formagao continuada de professores.

Nessa direcdo, entre as décadas de 1970 a 1980, a formacdo continuada brasileira
perpassou pela racionalidade técnica, uma subordinacdo do aprendizado com técnicas
metodoldgicas muito proximas do treinamento entre a reciclagem, treinamento em servico € o
praticismo (saber-fazer).

A partir de 1985, a trajetéria educacional brasileira foi marcada por conferéncias

nacionais de educacio,’ por congressos nacionais de educacio? foruns e jornadas favorecendo

3 Na década de 1980 foram realizadas seis Conferéncias Brasileiras de Educagio (CBE) sendo: I CBE, 1980 — Sao
Paulo; II CBE, 1982 — Belo Horizonte; III CBE, 1984 — Niter6i; IV CBE, 1986 — Goiania; V CBE, 1988 — Brasilia
e VI CBE, 1991 — Sao Paulo.

# Foram realizados cinco congressos Nacionais de Educacio (Coneds) sendo: I Coned, Belo Horizonte, 1996; 11
Coned, Belo Horizonte, 1997, 111 Coned, Porto Alegre, 1999, IV Coned, Sao Paulo, 2003 ¢ V Coned, Recife, 2004.
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discussdes em torno da politica publica de formacdo docente e inclusdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil. Nesse contexto politico, historico e econdmico, a Constituicdo Federal de
1988, devido ao fim do regime militar, foi marcada por inovagdes e compromissos educacionais
devido ao anseio a cidadania e a liberdade.

Na Constituicdo Federal de 1988, os direitos sociais foram instituidos nos artigos 205 e
208, o que apresentou a escola publica constituia-se sob a égide da equidade que conforme
Carvalho (2014) ¢ o direto de todas as pessoas, de acordo com suas necessidades individuais
ter acesso a educacdao escolar, ou seja, ¢ a proposta constitucional de equiparagdo de
oportunidades. Com isso expressou a possibilidade da pessoa com deficiéncia ocupar
oportunidades sociais de igualdade, até entdo ainda ndo estabelecidas.

Tal perspectiva abrange, a formacdo continuada docente, como estabelecido na
constituicdo, quando em seu Artigo 206, Inciso I, indica a igualdade de condigdes de acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1988) e o artigo 208, Inciso III, aponta a necessidade do
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na

rede regular de ensino. Nesse momento, iniciava-se o periodo de institucionaliza¢dao a pessoa

com deficiéncia, integrando-a ao publico-alvo da Educagdo Especial. Como diz Mazotta

a educagdo especial ¢ definida como modalidade de ensino que se caracteriza

por um conjunto de recursos € servigos especiais organizados para apoiar,
suplementar, ¢ em alguns casos, substituir os servi¢os normais comuns, de
modo a garantir a educacdo formal dos educandos que apresentassem
necessidades educacionais, muito diferentes da maioria das criancas ¢ dos
jovens. (MAZOTTA, 2011).

Na década de 1990, com a influéncia dos Organismos Internacionais, realizou-se a
Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, Na Tailandia, promovida pela Organizagao das
Nacgdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) com a perspectiva de
universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade (BRASIL,1990) reconhecendo desse
modo que a educacgao ¢ direito a todos e fundamental, uma nova perspectiva de inclusdo escolar

se configurava no nosso pais.




INTERNAGIONAL

Entretanto, ou em movimentos contraditérios de avangos e retrocessos, a partir de 1990,
o “Estado brasileiro em consonancia com os interesses capitalistas disparou uma politica de
educagao de corte neoliberal cujo fundamento econdomico encontrava seu sentido nas formas de
ajuste estrutural produtivo e de flexibilizacdo das relagdes de trabalho.” (EVANGELISTA,
2019, p. 148), interferindo no plano econdmico, politico e educacional. Nessa trama, o Brasil
foi persuadido por legislagdo, resolugdes, pareceres e atos normativos que demarcaram o rumo

da formagao continuada dos professores no pais. Assim,

a formacao continuada dos professores passou a ser vista pelo discurso oficial

como um processo de atualizagdo dos conhecimentos em detrimento de rapida
renovagdo dos conhecimentos e do desenvolvimento tecnologico. Essa
concepgdo estd em consonancia com as politicas delineadas para a América
Latina as quais tém como principais articuladores os Organismos
Internacionais. MELO; SANTOS, p. 93, 2020).

E, também, de acordo com Evangelista (2019),

a formagdo docente estava sob a ameaga do capital — e continua. Ela tornou-
se central na reforma educativa e o professor foi projetado como profissional
eficaz, executor de tarefas impostas a escola. Seu campo de preparo e trabalho
foi esquadrinhado pelos interesses burgueses neoliberais. O professor foi
encapsulado por politicas em todos os campos: livro didatico; em sistema de
avaliagdo de larga escala; achatamento salarial; diminuigdo de concursos
publicos; excesso de horas-aula, contratos temporarios; neogerencialismo
escolar; articulagdo de interesses internos e internacionais a formacdo e
trabalho pedagogico; pagamentos de formacao inicial e continuada em escolas
de nivel superior ndo universitarias; implementa¢do da modalidade EAD (p.
157, 158).

Assim, com o aporte de integragcdo escolar a inclusdo escolar, surgem principios e
diretrizes sobre as politicas publicas internacionais relacionadas as pessoas com deficiéncia que
influenciaram diretamente a formagdo continuada docente para receber o publico-alvo da
educagao especial, a fim da efetividade da PNEEPEI, na classe comum em escola regular. Veja

o quadro a seguir.
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Quadro 1- Documentos internacionais oficiais com o nome, o ano de aprovagao e o objetivo principal

Documentos de referéncia Ano de Objetivo principal
Aprovacio
2% Conferencia Mundial de 1990 Visualizar agdes para a universalizagdo do ensino e
Educacéo para Todos garantia da aprendizagem.
Declaragdo de Salamanca 1994 Estabelecer principios, politicas e praticas referentes as
necessidades educacionais especiais.
Convengdo Interamericana para 2001 Estabelecer a¢des visando eliminar a discriminagio
a Eliminagdo de Todas as contra as pessoas com deficiéncia.

Formas de Discriminagio
Contra as Pessoas Portadoras de

Deficiéncia.

Convencao Internacional sobre 2006 Promover, proteger e assegurar as pessoas com a

os Direitos das Pessoas com deficiéncia o direito pleno e equitativo de todos os
Deficiéncia. direitos humanos e liberdade fundamentais, além de

promover o respeito pela sua dignidade.

Fonte: SILVA (2010). Organizado com adaptagdes.

O movimento da inclusdo escolar foi disseminado para garantir as pessoas com
necessidades educacionais especiais a aceitacdo da diversidade na vida em sociedade,
independente das especificidades do individuo. Impulsionada pela Declaragao de Salamanca,
em 1994, “a inclusdo escolar tornou-se um movimento contextualizado a inclusdo social,
garantindo ao individuo com deficiéncia a igualdade de acesso ao espaco comum da vida em
sociedade”. (ARANHA, p. 19, 2001).

Em consonéncia com os documentos internacionais de politicas publicas para a pessoa
com deficiéncia na perspectiva da inclusdo escolar, no Brasil, também teve um panorama de
acoes politicas que verberaram sobre esse assunto. Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN n°® 9394/96) foi um marco para a Educacdo Especial. Nesta Lei
a inclusdo foi definida como modalidade da educagdo escolar em todas as etapas da educagao
basica nos ambitos politico, pedagdgico, técnico e administrativo, como entendido no artigo 58
“entende-se por Educacao Especial, para o efeito dessa Lei, a modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL,1996).

O Quadro 2 apresenta os documentos nacionais oficiais no contexto politico brasileiro
na perspectiva da inclusdo escolar destacando o seu ano de aprovacdo e os seus principais

objetivos.
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Quadro 2 - Documentos nacionais oficiais com o nome, o ano de aprovacgdo e o objetivo principal

Documentos de referéncia Ano de Objetivo principal
Aprovacio

Plano Nacional de Educagdo 2001 Estabelecer metas educacionais a serem cumpridas pelos

—Lein®10.172/2001 governos federais, estaduais e municipais que garantam
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana.

Resolugao CNE/ CEB 2001 Instituir as diretrizes nacionais para a educagdo especial na

n°2/2001 educac@o basica, em todas as etapas e modalidades.

Lein® 10.436/2002. 2002 Reconhecer as libras como meio legal de comunicagéo e
expressao.

Documento” Acesso de 2004 Apresentar um referencial para a constru¢ao dos sistemas

Estudantes Com Deficiéncia educacionais inclusivos, organizados para atender o

as Escolas e Classes conjunto de necessidades e caracteristicas de todos os

Comuns da Rede Regular”. cidadaos.

Decreto n°® 5.296/2004. 2004 Estabelecer normas e critérios para a promog¢do da
acessibilidade as pessoas com defici€éncia ou mobilidade
reduzida.

Decreto n°5626/2005 2005 Incluir a Libras como disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de formacgao de professores para o exercicio do
magistério e nos cursos de Fonoaudiologia.

Decreto n° 6094/ 2007- 2007 Garantir o acesso ¢ permanéncia das pessoas com

Plano de Metas necessidades educacionais especiais nas classes comuns do

Compromisso Todos pela ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas

Educacao. escolas publicas;

Portaria Formativa n°® 3/2007 2007 Apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagio e

- Programa de Implantagéo oferta do atendimento educacional especializado e

de Salas de Recursos contribuir para o fortalecimento do processo de inclusao

Multifuncionais educacional nas classes comuns de ensino.

Politica Nacional de 2008 Garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos

Educagao Especial na alunos com deficiéncia, transtornos globais do

Perspectiva da Educagao desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo nas

Inclusiva escolas regulares.

Decreto n°7.611/2011 2011 Garantir em um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, sem discrimina¢do e com base na igualdade de
oportunidades, com o aprendizado ao longo de toda a vida.
Com atendimento educacional especializado (AEE).

Lein® 12.764/2012- Lei 2012 Instituir a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da

Berenice Piana. Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece
diretrizes para sua consecugao.

Lein® 13.146/ 2015 -Lei 2015 Assegurar ¢ a promover, em condi¢des de igualdade, o

Brasileira de Inclusdo (LBI) exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e
cidadania.

Lein® 13.632/2018 2018 Ofertar a educacdo especial com inicio da educagao infantil
e estende-se ao longo da vida.

Lein® 13.146/2018 2018 Assegurar o atendimento educacional, durante o periodo de

internagdo, ao aluno da educacdo basica internado para
tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por
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tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Ptblico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa.

Fonte: SILVA (2010), MAZOTTA (2011). Elaborado e com adaptacdes das autoras.

A politica de inclusao escolar, que “parece implicar ndo somente o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos considerados deficientes, mas também orienta a formagdo dos
professores para a area.” (MICHELS, p. 13, 2017) foi se configurando nessa nova realidade
para receber todos os estudantes com necessidades educativas especiais com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ‘e altas habilidades/ superdotacdo, entre eles, 0s
estudantes com autismo. Por isso, a participagdo conjunta, dos trés niveis governamentais
(federal, estadual, municipal) e da sociedade para a melhoria da educacdo dos estudantes com
necessidades educativas especiais. (Mazotta, p. 145, 2011) se faz necessaria.

Em consonancia as politicas e orientagdes internacionais, no Brasil foram estabelecidos
decretos e leis que contribuiram para perspectivas de formacao continuada de professoras e
professores no Brasil para a Educacdo Especial na perspectiva da inclusdo escolar, que estdo

relacionados no quadro a seguir.

Quadro 3 — Documentos normativos sobre politicas publicas de formagao docente na perspectiva da inclusao

Documento/Ano Indicacao
Portaria do Ministério da Recomenda a inclusdo de conteudos relativos aos aspectos éticos, politicos
Educagao (MEC)/ 1994 e educacionais da normalizagdo ¢ integracdo da pessoa portadora de

necessidades especiais nos curriculos de formagfo de docentes.
Resolugao CNE/CP n°1/2002 | Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) para a Formagao
de Professores da Educagio Bésica.

Plano de Desenvolvimento da | Traz como eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a

Educacédo (PDE)/ 2007 implantagdo de salas de recursos, multifuncionais e a formagao docente
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Resolugiao n® 4 CNE/CEB/ Institui diretrizes operacionais para o AEE na Educagdo Basica, que deve

2009 ser oferecido no turno inverso da escolarizacdo, prioritariamente nas salas

3 Segundo 0 Manual de Diagnéstico e Estatistica das Perturbacdes Mentais (DSM-IV—TR), os Transtornos Globais
do Desenvolvimento caracterizam-se por um comprometimento grave e global em diversas areas do
desenvolvimento: habilidades de interagdo social e reciproca, habilidades de comunicagdo ou presenca de
estereotipias de comportamento, interesses e atividades. Os prejuizos qualitativos que definem essas condi¢des
representam um desvio acentuado em relacdo ao nivel de desenvolvimento ou idade mental do individuo. Esta
secdo abarca Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de
Asperger e Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificagdo. DISTRITO FEDERAL (2010).
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de recursos multifuncionais da préopria escola ou em outra escola de ensino

regular.
Nota técnica Dispoe-se sobre a avaliacdo do estudante com deficiéncia intelectual. Cabe
MEC/SEESP/GAB n° 06 ao professor do AEE a identificacdo das especialidades educacionais de

cada estudante de forma articulada com a sala de aula comum na escola
regular. Por meio de uma avaliagdo processual, esse profissional devera
definir, avaliar e organizar as estratégias pedagogicas que contribuam com
o desenvolvimento educacional do estudante, que se dara junto aos da sala
de aula.

Lei Brasileira de Inclusdo Adota praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagao inicial
(LBI) n°13.146/ julho de 2015 | e continuada de professores e oferta continuada para o AEE, oportunizando,
assim, aos alunos deficientes um desenvolvimento académico e social, com
aprendizagem de forma integral.

Decreto n10.502- Politica Institui a denominada PNEE: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
Nacional de Educacao longo da vida. Este decreto encontra-se suspenso pela liminar e foi
Especial/ 2020 proferida na A¢do Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590.

Fonte: Ministério de Educacdo e Desportos (MEC). Elaborado pelas autoras (2021).

As propostas de formacdo continuada de professoras/es foram implementadas pelo
Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), com proposta de especializagcdo na area de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em 2007 e efetivada pela Secretaria de
Educagao Especial (SEESP) em parceria com a Secretaria de Educacao a Distancia (SEED) que
possibilitou “ao professor rever suas praticas a luz dos novos referenciais pedagogicos de
inclusao. (BRASIL, 2007, p.9). Em 2009, “foram ofertadas 5000 vagas em cursos de
especializacdo na area do AEE e 8000 vagas em cursos de extensdo e aperfeicoamento
contemplando professores que atuam na AEE e na sala de aula comum™ (BRASIL, 2009), sendo
87 % do curso tem carga horaria organizada na modalidade a distancia e apenas 13% presencial,
como afirma Borowsky (2017).

Com o intuito de assumir uma proposta de educac¢do para todos com vistas a inclusao,
a partir do pilar da equidade, de acordo com a PNEEPEI, em 2011, a Secretaria de Educagao
Especial (SEESP) foi extinta pelo decreto n® 7480/2011 e passou a pasta para a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI) comprometendo-se,
também, pela formagao Inicial e continuada das professoras e dos professores.

A SECADI foi extinta em 2019. Foi substituida pela Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educagao (Semesp) por meio do decreto n® 9. 465/2019. De acordo com
Ministério da Educacao (MEC) dentre das incumbéncias do Semesp sdo: “planejar, orientar, e

coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, politicas publicas para educagdo do
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campo, educagdo escolar indigena, educagao escolar quilombola, educagdo de surdos e para o
publico de educacao especial” (BRASIL, 2019).

A formagao das professoras e dos professores que atuam na educagdo especial na
perspectiva da inclusdo escolar estd vinculada ao Semesp e ¢ efetivada pela Diretoria de
Educacao Especial (DEE), destinada ao profissional em atuacdo na educagdo bésica com a
finalidade: “fomentar, acompanhar e avaliar a formag¢ao continuada em Educagdo Especial para
potencializar a efetividade nos processos de ensino-aprendizagem do publico da educacao
especial” (BRASIL, 2020) que conta com institutos federais, universidades publicas e as
secretarias de educacdo no ambito estadual, municipal e o Distrito Federal.

Isto posto, compreende-se que as normatizagcdes e as politicas publicas fomentam a
discussao a respeito da educagao da pessoa com deficiéncia. Entretanto, ainda carece de mais
preposicdes que efetivem a formagdo continuada na perspectiva da inclusdo. Percebe-se a
descontinuidade de programas e politicas publicas que garantam a formacao docente, pois estes
estdo sujeitos a transicdo dos governos federais e das secretarias vinculadas.

A formacao de professores para Educagao Inclusiva pressupde que a mesma seja critica-
reflexiva (ROZEK, 2012), estimulando para que os professores desenvolvam um pensamento
autonomo, que busquem solucdes, que reflitam sobre o processo de construcdo de
conhecimentos do aluno, compreendendo como o mesmo realiza suas elaboragdes mentais e
cognitivas. Esse tipo de proposta implica sem sombra de divida um comprometimento de
politicas publicas de forma sistematica e organica possibilitando a praxis.

Cabe aqui trazer algumas consideragdes sobre o conceito de formacdo continuada,
atenta-se que a formagdo continuada é considerada um direito para os profissionais que
lecionam em qualquer estabelecimento de ensino, de maneira que ¢ extremamente importante
tanto para o professor, quanto para o aluno, entretanto a concepg¢do, formato e oferta da
formag¢ao continuada, tende-se a ser encaminhada para uma perspectiva integracdo a partir das

praticas com resultados imediatos.

Quem sao os estudantes atendidos pela PNEEPEI?
A partir de 2008, o MEC exercendo uma de suas atribuig¢des, determinou por meio da

publicagdo do documento da Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao
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(PNEEPEI) que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deveria ser ofertado para os
estudantes com deficiéncia, transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades e
superdotacao (AH/SD) de forma articulada com o ensino regular evidenciando um movimento
de inclusdo escolar.

De acordo com a politica publica as professoras e os professores que atuam na educagao
basica na perspectiva da inclusdo escolar recebem, também, estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), vigorado no dia 1° de janeiro de 2022, respaldado pelo CID 11 e o
DSM V e ocorre em um Unico diagnostico, cédigo 6A02.

De acordo com MEC/ Semesp a PNEEPEI tem impactado na organiza¢do e no
funcionamento dos servigos dados aos estudantes abalizados como publico-alvo da Educacao

Especial esta pautada nos seguintes principios e fundamentos:

o movimento mundial pela educagdo inclusiva ¢ uma agdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdo. A educag@o inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da producao da
exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL,2008)

E, nesse contexto,

a partir da Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, verifica-se a quebra de hegemonia do modelo de segregacgdo
absoluto nas normas educacionais. Os documentos legais e as agdes
institucionais subsequentes reforgam a perspectiva inclusiva e, cada vez mais,
fortalecem o rumo da modalidade da educagdo especial- que passa a ser
responsavel pela organizagdo e oferta do atendimento educacional
especializado (AEE), apoiando assim a inclusdo escolar do seu publico-alvo.
(MANTOAN, 2018, p. 11)

Pautada nessa perspectiva de inclusdo escolar, em 2012, criou-se a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, Lei n°® 12.754-Lei Berenice Piana- que enquadra em
seu paragrafo 2° “a pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012). Além disso, deu-se mais visibilidade

no ambito escolar quando em seu pardgrafo unico retrata: “em casos de comprovada
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necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista sera incluida nas classes comuns °de
ensino regular”, nos termos do inciso IV do art. 2°, “tera direito a acompanhante especializado”
(BRASIL, 2012).

Isso posto, compreende-se que as normatizagdes legais, lutas sociais pressionaram e
fomentaram a discussdo a respeito da educagdo da pessoa com deficiéncia, incluindo, assim, os
estudantes com autismo; desde Lei n°12.754/2012. Por isso, “as pessoas com autismo tém o0s
mesmos direitos que qualquer pessoa, como previsto na Constituigdo Federal de 1988 e nas leis
especificas para pessoa com deficiéncia” (SILVA; GAIATO; REVELES, 2012, p. 232). A Lei
de n® 12.764, de 2012, assegura a pessoa com autismo o acesso a educagdo nas classes comuns
de ensino regular, além do direito a acompanhante especializado.

Consoante com a materializagao de politicas publicas e registos historicos, a Secretaria
de Estado de Educagado do Distrito Federal (SEEDF) realiza a implementacdo na rede publica
de ensino do Distrito Federal (DF), na perspectiva da educagdo inclusiva escolar, oferecer
atendimento ao estudante com autismo. De acordo com a Lei Distrital n® 3218/2003 em seu
artigo 1° apresenta o modelo de educacao inclusiva em todas as escolas da rede publica de

ensino do DF. Desse modo

entende-se por Educacdo Inclusiva o atendimento a todas as criangas em
escolas do ensino regular, respeitando suas diferengas e atendendo suas
necessidades; ressalvados os casos nos quais se demonstre que a educagio nas
classes comuns ndo pode satisfazer as necessidades educativas ou sociais da
crianga ou quando necessario para o bem-estar da crianga. (Brasilia, 2003,
paragrafo 1).

A partir dessa lei, de acordo com a SEEDF, a centralidade do atendimento dos
estudantes autistas distribuidos pelas Regides Administrativas (RA’s) tem se cumprido no DF,

como demonstrado na tabela abaixo.

6 Com redugdo de turma com ou sem diagnosticos conforme 0 DSM V. A mesma podera ter o namero reduzido
até 22 alunos caso possuir alunos com: Deficiéncia Intelectual — DI, Deficiéncia Fisica — DF, Deficiéncia
Multipla — DMU, Deficiéncia Visual -DV, Surdocegueira -SC, Deficiéncia Auditiva (DA) que ndo optam por
Libras, TGD/TEA, Altas Habilidades — AH/SD ou alunos com Transtornos Funcionais (HFE).
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Tabela 1- Numero de matriculas de estudantes com TEA- SEEDF-2019/2020

CRE- Coordenaciao Regional QUANTITATIVO
de Ensino
Ceilandia 445
Guara 157
Paranoa 90
Plano Piloto 507
Samambaia 159
Sdo Sebastido 87
Taguatinga 393
Brazlandia 44
Gama 266
Nucleo Bandeirante 152
Planaltina 163
Recanto da Emas 113
Santa Maria 182
Sobradinho 168
TOTAL 2926

Fonte: Dados extraidos do site oficial da SEEDF (2021). Elaborado pelas autoras.

De acordo com SEEDF desses 2.926 estudantes com TEA matriculados na rede publica
de ensino entre 2019 e 2020, no DF, desses encontram-se nas classes comuns, 2.701 estudantes.
Destaca-se que o numero de casos de TEA vem crescendo nos ultimos anos em todo o mundo
devido a elementos diversos e até questiondveis, nessa perspectiva tém se detectado uma
prevaléncia de casos de TEA de 62/10000 e uma 116 incidéncia de quatro vezes maior no sexo
masculino que no feminino (ELSABBAGH et al., 2012, FOMBONNE, 2009).

Portanto, como podemos observar, o transtorno do espectro autista ¢ um assunto
importante, delicado e complexo, seja no ambiente escolar ou fora dele, merecendo toda
atencao, respeito e garantia de um processo educacional que atenda suas especificidades. Uma
das maiores questdes a serem enfrentadas ¢ o da “inclusdo ndo efetiva” de pessoas com
deficiéncia, pois esta implica saberes, formagdes e fomento das instdncias governamentais para
a promog¢ao de uma gestdo colaborativa, ressignificando o papel de todos os atores desse

processo, e especificamente da formagao continuada.
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Formacao Continuada dos professores do DF na perspectiva da inclusdo com estudantes
autistas

Com o intuito de responder o objetivo analisar a formagao continuada de professores
que recebe estudantes com TEA nas classes comuns nas escolas regulares da rede publica de
ensino do DF realizamos um mapeamento bibliografico que foram coletadas a partir das
produgdes brasileiras dissertativas, teses e periodicos acondicionados em 5 bases de dados:
Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologica (IBICT) do Ministério da Ciéncia
e Tecnologia, a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do
Ministério da Educacdo, Scientific Electronic Library Online (SIELO) -Qualis A e B e trabalhos
publicados em eventos educacionais nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo na
Associagao Nacional de P6s-Graduacao, Pesquisa em Educagdo (ANPEd) - Grupo de Trabalho
de numero 8 (GTS) referente a formagdo de professores e Grupo de Trabalho de nimero 15
(GT15) referente a Educacdo Especial e no Encontro Nacional de Didatica e de Praticas de
Ensino (ENDIPE), com marco temporal entre 2016 a agosto de 2021; escolhidas pela
diversidade de trabalhos cientificos disponibilizados em seus repertorios de publicagdo, em
nivel nacional.

Para esse mapeamento os filtros utilizados para o critério de inclusdo e/ou exclusao dos
trabalhos a serem considerados para o corpus de analise do estado do conhecimento foram
diferenciados. Num primeiro momento, fizemos a busca dos textos nos eventos educacionais
da ANPEd, ENDIPE, IBICIT e na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar). Realizamos
a leitura flutuante de seus titulos, palavras-chave e resumos. Posteriormente, nas teses,
dissertacdes e artigos da SIELO e da CAPES a filtragem foi feita, além dos seus descritores,
pelo tipo de documento, area temadtica, area de avaliagcdo, assunto e pelo recorte temporal. A
selecdo das teses, dissertagdes e artigos se deu a partir da leitura seletiva dos titulos e resumos.
Quando estes ndo apresentavam as informagdes necessdrias a explicitacdo da pesquisa,
procedia-se a leitura seletiva na sua parcialidade. Além dos critérios mencionados, trabalhamos
com um levantamento a partir dos seguintes descritores: formagdo continuada-inclusao-
autismo.

Ao buscarmos as bases de dados, pelos trés descritores formagdo continuada- inclusdo-

autismo, ainda, ha pouca quantidade de produgdes cientificas justificando, assim, a sua
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relevancia para a area educacional; dai a necessidade de investigacdo do objeto formacao

continuada na perspectiva da inclusdo escolar com estudantes autistas.

De acordo com o levantamento bibliografico dos trabalhos, nas bases de dados,
captamos poucas pesquisas que abordam sobre a formagdo continuada na perspectiva da
inclusdo, em especial, com estudantes com autismo. No total, encontramos 6 trabalhos. Sendo
2 dissertacdes uma de mestrado académico e a outra de mestrado profissional e 4 artigos.
Notamos que em eventos o tema esta sendo mais discutido. E que a predominancia desses
trabalhos se encontra na Regiao Sul do pais mais precisamente 2 trabalhos no Rio Grande do
Sul e 1 no Parand. Na Regido Sudeste encontramos 2 trabalhos, sendo 1 em Minas Gerais € o
outro em Sao Paulo. No norte do pais encontramos 1. Nao ha trabalho na Regido Centro-Oeste.

Com a pequena quantidade de trabalhos localizados, apresentaremos no Grafico 1, a
seguir, a historicidade dos estudos, com o intuito de perceber os anos e a ocorréncia maior de

estudos acerca da tematica.

Grifico 1- Quantidade de trabalhos publicados por ano sobre a formag¢ao continuada na

perspectiva da inclusdo com estudantes com autismo

2018 2019

DissertacGes M Artigos M POsters
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Mesmo com a implementagao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Inclusdao (PNEEPEI) do ano de 2008 e a Lei n°® 12.754/2012 que se configura o direito de os
estudantes autistas estudarem nas escolas regulares de ensino nas classes comuns, impactando
a formagao continuada da professora e do professor, percebemos que ainda héa poucos trabalhos
que suscitam a discussdao em torno da formagdo continuada dos professores na perspectiva da
inclusdo com estudantes com autismo, mesmo com a garantia em leis.

Dos seis trabalhos analisados sobre a formagdo continuada na perspectiva da inclusdo
com estudantes com autismo trouxeram algumas reflexdes pertinentes em torno desse assunto.
Desde caréncia da politica ptblica nas disciplinas nos cursos de formacao inicial e continuada
(OLIVEIRA, SANTOS e ROCHA (2016) que perpassa pela caréncia de ofertas de disciplinas
nos cursos de licenciatura como também escassa oferta de formagao continuada relacionadas
ao Transtorno do Espectro Autista OLIVEIRA, SANTOS ¢ ROCHA (2016), FERREIRA
(2017), QUINTAO e MORAIS (2018), SEWALD (2020) com a preocupacio da utilizagio de
estratégias e praticas pedagdgicas. Em contramao, MARTINS, MACHADO, BRIZOLLA e
RODRIGUES (2018) esteve centrado na pesquisa desenvolvida a partir do curso de formagao
continuada de professores demonstrando importantes ferramentas de didlogos,
compartilhamento de experiéncias e construcdo de novos saberes e fazeres docentes para
melhor entender o transtorno e superar as dificuldades de atuacao docente junto a esse publico-
alvo.

Além disso, percebe-se que ha outros fatores que interferem na efetivacao da inclusao
dos estudantes autistas nas classes comuns: a falta de material adequado FEREIRA (2017),
QUINTAO e MORALIS (2018), CAMARGO, SILVA E CRESPO (2020); falta de infraestrutura
adequada QUINTAO e MOARALIS (2018), falta de um projeto coletivo QUINTAO e MORAIS
(2018) e SEWALD (2020) para efetivar a educacao inclusiva nos estabelecimentos publicos.
Além disso, a pouca interagdo dos professores e da familia MARTINS, MACHADO,
BRIZOLLA e RODRIGUES (2020) aspectos, estes, que interferem na atuagio e efetivagdo da
PNPEEPEL

No geral, essas pesquisas, os autores concluiram que ao focar na triade formagao
continuada-inclusdo-autismo evidenciaram-se que as professoras € os professores, em seu

cotidiano, ndo se sentem preparados para trabalhar com esse publico-alvo em uma proposta na
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perspectiva da educacdo inclusiva por desconhecer, além de aspectos comportamentais do
transtorno, sofrem com a falta de infraestrutura estrutural e pedagdgica dentro do ambito escolar
inclusivo.

Para elucidar sobre o objeto apresentamos Freitas (2018) e Evangelista (2019) uma vez
que os autores elucidam uma realidade educacional contemporanea com politicas publicas
neoliberais em uma sociedade capitalista. Curado Silva (2019) traz contribui¢des nos estudos
de formagao docente mediante a epistemologia da praxis que constitui uma ac¢ao educativa nos
principios da emancipacao, autonomia e liberdade humana. Contrapondo-se ao pragmatismo e
a padronizacdo do trabalho docente. Mantoan (2015) e Silva (2010), que afirmam que a
educacdo inclusiva impulsou mudangas interpessoais e estruturais no ambito educacional
escolar sem precedentes no acesso das pessoas com deficiéncia nas escolas publicas regulares.
Gaiato (2018) aborda em seus estudos sobre o TEA em suas diversas faces.

O trabalho docente face de novos caminhos trilhados pelas reformas educacionais desde
1990 foi se constituindo entre conflitos e interesses mercadolégicos para atender um padrio
internacional que tecem a profissdo docente, que perpassam, também, pela formacgao
continuada dos professores e professoras que constituem a profissionalidade docente.

Para compreender o conceito sobre a formagao continuada de professores e professoras
¢ necessario compreender a concep¢do historicamente constituida em nosso pais que
progressivamente estd inserida pelo aprisionamento da educacdo a logica de producao,
respondendo os anseios do mercado capitalista. Com isso gera opressoes, destituigdes de
saberes, controle do exercicio profissional e, também, a diminui¢do de autonomia e indefini¢ao
da fungao escolar perdendo, assim, o sentido de classe, da coletividade tdo importante para um
processo de reflexao continuo de desenvolvimento pessoal, profissional e politico social.

A formagao continuada docente, em sua materialidade, ¢ compreendida a partir de dois
modelos de racionalidade: a teoria e a pratica. De conceito polissémico a racionalidade técnica,
a epistemologia da pratica e a epistemologia da praxis abarcam a concep¢do do trabalho
docente, em suas caracteristicas proprias, em um processo de amabilidades e contradigoes.

As duas primeiras concepcoes € um reflexo de hierarquia de subordinacdo do
aprendizado entre o pratico ao tedrico (ou vice-versa), com técnicas metodoldgicas muito

préximas do treinamento a qual vulgarizam o conhecimento pedagdgico e praticizam o trabalho
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a ser realizado, tornando-se frageis para a constitui¢do da formacao continuada de professores
e professoras, por serem meros treinamentos entre a reciclagem, treinamento em servigo e
praticismo (saber-fazer); reforcando a precarizacdo do trabalho docente.

A racionalidade técnica com €nfase na instrumentaliza¢ao do ensino que perpassa pela
concepeao positivista do conhecimento cientifico. A epistemologia da pratica esta centrada na
aplicacdo da teoria a pratica, pautada no pensamento reflexivo do professor: agdo-reflexdao-agao
que permeia pelo aprofundamento de praticas, vertente (neo) tecnicista. ambas que releva a
dimensao do saber ¢ do saber fazer enfatizando a formacao em servigo.

Esses modelos demonstram que a partir da pratica/técnica hd uma perda de determinadas
qualidades do trabalho de ensinar, fazendo com que a profissdo docente se torne fragmentada,
mecanizada e de controle por meio de propostas aligeiradas com énfase no pragmatismo. De
acordo com FERREIRA (2017), SEWALD (2020) e OLIVEIRA, SANTOS e ROCHA (2020)
a formagdo continuada ofertada pelo Estado, quando se tem, acontece de forma aligeirada,
fragmentada e com énfase em praticas pedagdgicas homogéneas e pela tecnificacao de ensino,
ancorada pela epistemologia da pratica, galgada na responsabilizacdo, na padronizagdo, na
precarizacdo do trabalho pedagogico; mesmo estando em um contexto inclusivo; seguindo
padroes de uma sociedade capitalista com influéncia dos Organismos Internacionais e
empresariais.

Com o intuito de atender a formacao continuada no contexto escolar inclusivo, Curado
Silva (2018) propde que aconteca de forma alicer¢ada nos principios da emancipacao,
autonoma e liberdade (CONTRERAS, 2012) e pela epistemologia da praxis que aspira uma
formag¢ao do sujeito histérico baseada em uma relagdo de unicidade entre a teoria e a pratica.

Nas palavras da autora,

trabalhar na formagao continuada a partir da epistemologia da praxis ¢, na sua
esséncia buscar a determinacdo da existéncia humana como elaboracdo da
realidade, do ser que cria a realidade humano-social e compreende a realidade
em sua totalidade (humana e ndo humana). A praxis € ativa, mas ¢ atividade
que se produz historicamente; ¢ unidade do homem e do mundo, da matéria e
do espirito, do sujeito e do objeto, do produto e da produtividade. (CURADO
SILVA, 2018, p. 101).
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Assim, ao compreender a proposta da epistemologia da praxis como um projeto
emancipador também ¢ compreender e assumir a pratica como elemento de utilidade com
elementos teoricos que dialeticamente se relacionam entre a teoria e agdo. Desmistificando,
assim, a concepg¢ao hegemonica o saber-fazer quando se refere ao estudante autista.

Sendo assim, a formagdo continuada na perspectiva da inclusdo escolar com estudantes
com autismo na concep¢ao da epistemologia da praxis, espera-se que a professora e o professor,
sejam capazes de transformar sua realidade e ser modificado por ela, de forma articulada e

coletiva em um movimento espiral de concretude do seu trabalho pedagogico.

Consideracoes finais

A formacgdo continuada na perspectiva da inclusdo com estudantes com autismo desde
1994, com a Declaracdo de Salamanca, quando se afirmou que a escola € um espaco para todos.
Pelo estado do conhecimento realizado pela triade formacgao continuada-perspectiva da
inclusido- autismo constatou-se a necessidade de mais estudos sobre o tema.

A valorizacdo do saber pratico na formagao continuada ndo pode ver o professor ¢ a
professora como um simples tarefeiro (a), com o intuito somente de responder as demandas do
cotidiano com €nfase ao operacional e aos resultados. Mas, um ser historicamente constituido
pelas dimensdes técnica, estética, ética e politica como parte integrante do trabalho docente
ontologicamente constituido.

Por isso, a perspectiva para a formagao continuada dos professores e das professoras ¢
aquela que ¢ alicer¢ada na unicidade entre teoria e pratica - praxis, porque ela esta no mundo e
em si, interferindo a realidade e transformando-a, em uma relagdo entre pratica e teoria,
conteudo, forma, objetividade e subjetividade ancorada na perspectiva da transformagio. Além
disso, ela reflete sua pratica na coletividade e ¢ alicercada nos principios de emancipacao,
autonomia e liberdade atendendo, assim, a diversidade humana em que todos sejam incluidos
em sua totalidade.

A educacdo basica e a educagdo especial ndo se reduzem somente em sala de aula, mas,
em uma dimensao clara, politica e social, em uma praxis transformadora com so6lida formacao
tedrica e reflexdes criticas sobre sua acao pedagodgica. Por fim, para alcancar uma formagao

continuada de professoras e professores pela emancipagao e pela criticidade, dada a realidade
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historica de politicas publicas neoliberais, dentro de um contexto escolar inclusivo com

estudantes com autismo, perpassa pela luta contra hegemonica, coletivamente, permitindo a
discussao e agdes para quebra de paradigmas dentro do ambito escolar e na sociedade.

Ao incentivar ¢ fomentar a formagao continuada de professores da rede publica de
ensino para atuarem em classes comuns inclusivas, os estudos levantados no artigo apontam
para a importancia da disseminag¢do desta formacao, pois ela parte de uma necessidade, ndo de
concepcao de titulo ou incrementos financeiros, isto seria uma consequéncia, aponta-se para
uma consistente formacao tedrica relacionada ao uso de variadas metodologias e
acompanhamento dos alunos. A formagdo continuada de professores tem como principal
finalidade tratar de situacdes problemas/necessidade formativas na dialética imediato/mediato

a serem enfrentadas e construidas na coletividade da escola publica gratuita, laica e inclusiva.
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