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Resumo: Este artigo analisa a relag@o entre o desempenho docente e discente no sistema educacional brasileiro,
problematizando praticas pedagégicas instrucionistas e seus reflexos no aprendizado. A pesquisa parte da questdo:
como o modelo de ensino centrado na reproducdo de contetdos contribui para o "efeito desaprendizagem” e a
exclusdo educacional? A metodologia qualitativa-interpretativa abarca analise critica de dados do Ideb-2021 e
revisdo bibliografica, com suporte em autores como Demo e Dehaene. Os resultados revelam um declinio
progressivo no aprendizado, especialmente em matemadtica, evidenciando fragilidades na formacao docente e na
organizagdo pedagogica. A discussdo aponta para a necessidade de superagdo do modelo instrucionista,
defendendo praticas autorais que promovam a autonomia e o protagonismo discente. Conclui-se que uma educagao
emancipatoria demanda a revalorizagdo do papel docente como mediador e a centralidade da aprendizagem como
processo ativo e transformador, essencial para combater desigualdades estruturais e garantir inclusdo educacional.
Palavras-chave: Desempenho docente. Aprendizagem. Educag@o emancipatoria. Efeito desaprendizagem.
Formacgao docente.

Abstract: This article analyzes the relationship between teacher and student performance in the Brazilian
educational system, questioning instructionist pedagogical practices and their impact on learning. The research is
based on the question: How does a teaching model centered on content reproduction contribute to the "unlearning
effect" and educational exclusion? The qualitative-interpretative methodology includes a critical analysis of Ideb-
2021 data and a literature review, drawing on authors such as Demo and Dehaene. The results reveal a progressive
decline in learning, particularly in mathematics, highlighting weaknesses in teacher training and pedagogical
organization. The discussion underscores the need to overcome the instructionist model, advocating for authorial
practices that foster student autonomy and protagonism. The study concludes that emancipatory education requires
revaluing the teacher’s role as a mediator and centering learning as an active and transformative process, which is
essential for combating structural inequalities and ensuring educational inclusion.
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Resumen: Este articulo analiza la relacion entre el desempefio docente y discente en el sistema educativo
brasilefio, problematizando las practicas pedagdgicas instruccionistas y sus efectos en el aprendizaje. La
investigacion parte de la pregunta: jcomo contribuye el modelo de ensefianza centrado en la reproduccion de
contenidos al "efecto de desaprendizaje" y a la exclusion educativa? La metodologia cualitativa-interpretativa
incluye un analisis critico de los datos del Ideb-2021 y una revision bibliografica, basandose en autores como
Demo y Dehaene. Los resultados revelan un declive progresivo en el aprendizaje, especialmente en matematicas,
evidenciando debilidades en la formacion docente y en la organizacion pedagogica. La discusion enfatiza la
necesidad de superar el modelo instruccionista, promoviendo practicas autorales que fomenten la autonomia y el
protagonismo estudiantil. Se concluye que una educacion emancipadora requiere revalorizar el papel del docente
como mediador y centrar el aprendizaje como un proceso activo y transformador, esencial para combatir
desigualdades estructurales y garantizar la inclusion educativa.

Palabras clave: Desempefio docente. Aprendizaje. Educacion emancipadora. Efecto desaprendizaje. Formacion
docente.
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Introducao

A relagdo entre o desempenho docente e discente ¢ um dos principais temas no debate
sobre a qualidade da educagdo no Brasil. Um dos fenomenos que evidenciam as fragilidades do
sistema educacional ¢ o chamado "efeito desaprendizagem", caracterizado pela reducao
progressiva dos avangos no aprendizado a medida que os estudantes avancam na educagdo
basica (Demo & Silva, 2021; Demo & Shigunov Neto, 2021). Esse problema ¢ particularmente
grave em matematica, disciplina na qual os indices de aprendizado sdo alarmantemente baixos
tanto na rede publica quanto na privada.

Modelos avaliativos que estabelecem uma relagdo linear entre o desempenho docente e
discente desconsideram as multiplas varidveis envolvidas no ensino-aprendizagem. Essa visao
instrucionista, amplamente presente na formacdo docente, encara o ensino como uma mera
transmissdo de contetido, limitando o desenvolvimento da autonomia dos estudantes. No
entanto, a neurociéncia (Dehaene, 2020) demonstra que a aprendizagem ¢ um processo interno,
ativo e autorregulado, no qual o professor atua como mediador, mas ndo como fator
determinante exclusivo.

Neste estudo, optamos por utilizar os dados do Ideb-2021 como base principal para
analise, tanto pela robustez do indice quanto pelo seu cardter historicamente marcado.
Divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
em setembro de 2022, o Ideb-2021 ¢ o levantamento mais recente disponivel até o momento.
Embora o ciclo avaliativo seja bienal, a edicdo subsequente ainda nao havia sido oficialmente
publicada até abril de 2025, o que refor¢a a pertinéncia de utilizar os dados de 2021 como
referéncia analitica. Além disso, trata-se do primeiro conjunto de dados pds-pandemia, o que o
torna especialmente relevante para refletir os efeitos acumulados da crise sanitaria sobre os
processos de escolarizagdo. Os resultados, particularmente em matematica, escancaram a
precariedade da aprendizagem e evidenciam o esgotamento do modelo instrucionista. Mais que
numeros, o Ideb-2021 explicita um projeto pedagogico falido, no qual o ensino se impde como
formalidade, e a aprendizagem se desfaz em estatisticas alarmantes. Utilizar esses dados,
portanto, ¢ assumir uma postura critica frente ao colapso educacional em curso e convocar o

debate sobre praticas que resgatem o sentido formativo da escola e o papel mediador do docente.
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Com base nos dados do Ideb-2021, este estudo questiona o impacto das praticas
instrucionistas e defende uma mudanca de paradigma educacional: a transi¢do de um modelo
centrado no ensino para um que priorize a aprendizagem, entendida como um processo autoral
e emancipatorio. Para isso, ¢ essencial a valorizacdo do professor como mediador, promovendo
praticas pedagdgicas que incentivem a autonomia e o protagonismo estudantil. Essa abordagem
fundamenta-se na pedagogia critica (Freire, 1996), na neurociéncia cognitiva (Dehaene, 2020)
e nos estudos sobre as limitagdes do ensino instrucionista (Demo, 2018).

Metodologicamente, este estudo adota uma abordagem qualitativa-interpretativa,
baseada na andlise critica de dados secunddrios e revisio bibliografica. O Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb-2021) foi utilizado como principal fonte
quantitativa para identificar padrdes e tendéncias no desempenho dos estudantes. Além disso,
analisa-se a relagdo indireta entre desempenho docente e discente, investigando de que forma
as condi¢des de ensino impactam os resultados educacionais, com especial atencdo para a
matematica.

Diante disso, o presente estudo busca contribuir para o debate sobre a reconstru¢ao do
modelo educacional brasileiro, evidenciando a necessidade de metodologias que valorizem o

aprendizado critico e significativo.

Padroes recorrentes do aprendizado adequado

Ao analisarmos os dados do Ideb-2021, especialmente no campo da matematica,
emergem padrdes recorrentes que explicitam ndo apenas a fragilidade da aprendizagem, mas a
persisténcia de um modelo pedagogico que fracassa em garantir o desenvolvimento integral dos
estudantes. Esses padrdes ndo se distribuem de maneira aleatoria: obedecem a uma logica
estruturada de exclusdo e desaprendizagem, que se intensifica 8 medida que se avanga nos ciclos
da educacgdo basica. A reprodugdo sistematica de baixos indices de aprendizagem — sobretudo
nas redes publicas — evidencia uma crise que ndo ¢ episddica, mas estrutural. Examinamos,
com base nos dados consolidados, como se conformam essas regularidades estatisticas e o que
elas revelam sobre a precariedade da formag¢ao docente, o esgotamento do modelo instrucionista

e o colapso da aprendizagem significativa no Brasil contemporaneo.
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A tais padrdes recorrentes aplicou-se o conceito geral de "efeito desaprendizagem"
(Demo & Silva, 2021; Demo & Shigunov Neto, 2021) o qual descreve a redugdo progressiva
do aprendizado conforme os alunos avangam na educagdo basica Anos Iniciais (Al), Anos
Finais (AF) e Ensino Médio (EM). Esse fenomeno ¢ mais evidente em matematica, mas afeta
o desempenho geral. Dados mostram que essa queda ocorre tanto na rede publica quanto na
privada, evidenciando fragilidades estruturais no ensino, especialmente na matematica (Tabela
1).

No Brasil, a média nacional do Ideb da escola publica mostra um efeito
desaprendizagem menos grave em lingua portuguesa, mas catastrofico em matematica: 37%
nos Al, 15% nos AF e 5% no EM, com quedas de 22 p.p. (AI-AF) e 10 p.p. (AF-EM). Apesar
do menor impacto em lingua portuguesa, sua influéncia na matematica ¢ evidente, pois muitas
habilidades matematicas dependem da compreensao de enunciados, problemas e contextos. A
leitura permite que os alunos resolvam problemas com mais solucdes, desenvolvam o
pensamento critico e apliquem conceitos matematicos de forma eficaz, conectando habilidades
linguisticas e logicas.

De modo geral, em 2021, o desempenho dos alunos da escola publica foi precario,
agravado pelos efeitos da pandemia, desafios instrucionais e desigualdades estruturais. Em
matematica, os resultados foram alarmantes: apenas 37% dos alunos dos Al tiveram
aprendizado adequado, refletindo uma grave deficiéncia educacional. Para os 70% que ndo
aprenderam de forma satisfatéria e ndo tém acesso a agdes de recuperagao, as consequéncias
incluem reprovacao, distor¢ao idade-série e abandono escolar, refor¢cando a exclusdo social.

Esse desempenho educacional estd ligado ao modelo instrucionista de formacao
docente, que reduz professores e alunos a meros reprodutores de conteudos, sem estimulo ao
pensamento critico e a autonomia. A avaliagao ignora o aspecto formativo e as individualidades
dos alunos. A transi¢dao dos Al para os AF resulta em uma queda de 22 p.p., com o aprendizado
adequado nos AF sendo menos da metade do registrado nos AL. No EM o cenério ¢ ainda pior:
apenas 5% dos alunos aprendem adequadamente, trés vezes menos que nos AF, evidenciando

um colapso educacional.
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Na escola privada, que atende 20% da elite socioecondmica, os resultados foram
melhores, mas ainda insuficientes. Em matematica, os resultados foram 70%, 47% e 34%,
respectivamente, com perdas de 23 p.p. dos Al para os AF e 33 p.p. dos AF para o EM,
revelando um ensino fragil. A padronizacdo curricular agrava a exclusao e seletividade
educacional.

O “efeito desaprendizagem” ¢ a marca mais evidente do desempenho escolar, iniciado
de forma precaria nos Al, inclusive na escola privada. Essa realidade reflete um modelo
instrucionista ineficiente, onde alunos se tornam passivos no processo de aprendizagem,
perpetuando ciclos de baixo rendimento e falta de pensamento critico. Sdo necessarias
mudangas progressivas e disruptivas que tornem alunos e professores mais ativos no ensino.
Nos Al, embora os indicadores de aprendizagem em lingua portuguesa sejam um pouco
melhores que em matematica, o desempenho ndo melhora ao longo das etapas. Na escola
privada, ha uma leve recuperagdo em lingua portuguesa no EM, mas de impacto insignificante.

Outro problema grave ¢ o gap em matematica desde os Al. Superar os resultados em
matematica € quase impossivel, evidenciando deficiéncias na formac¢do dos pedagogos, tanto
na rede publica quanto na privada. Ainda assim, o pedagogo dos Al, flagrantemente, se mostra
mais eficiente, contrariando a crenga de que o licenciado dos AF e EM teria melhor
desempenho. Antes de analisar o déficit em matemadtica, ¢ essencial examinar o efeito

desaprendizagem nos estados e redes de ensino, na rede publica e privada.
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Tabela 1: Aprendizado adequado nos Anos Iniciais (Al), Anos Finais (AF) e Ensino Médio
(EM), na maioria dos estados - 2021
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Fonte: QEdu (2021)

Em matematica, Santa Catarina registrou a melhor cifra nacional na escola publica, com
53%, ainda insuficiente. Nos AF, porém, o desempenho despencou para 22% (-31 p.p.), menos
da metade dos Al, sem qualquer reacdo positiva com a chegada do licenciado. No EM a situagao

se agravou ainda mais, com o aprendizado adequado reduzido a apenas 7%. E, na escola




o @,

INTERNAGIONAL

privada, o cenario também foi desolador. Em matematica, o desempenho caiu de 86% nos Al
para 66% nos AF (-20 p.p.) e despencou para 40% no EM (-26 p.p.), evidenciando graves
fragilidades no ensino.

O Distrito Federal se destaca na educagao basica por ter herdado uma posigao privilegiada
com a constituicdo do sistema distrital, especialmente apos sua elevagdo a unidade federativa
auténoma pela Constituicdo de 1988. Essa condic¢do diferenciada permitiu maior investimento
e planejamento na educacao, garantindo melhor infraestrutura e gestao escolar.

No entanto, em 2021, na escola publica do DF, o aprendizado adequado em matematica
comegou em 50% nos Al, despencou para 16% nos AF (-34 p.p.) e atingiu apenas 6% no Ensino
Médio (EM). Como destaca Darcy Ribeiro e Roitman (2022), essa devastagdo ndo ¢ apenas
uma crise, mas um projeto que perpetua a exclusao educacional.

Na escola privada do DF, o desempenho foi ainda mais alarmante: de 86% nos Al para
57% nos AF (-29 p.p.), atingindo apenas 45% no EM (-12 p.p.). Esses dados refletem a falta de
integracdo entre qualidade formal e politica educacional, exigindo urgentes reformas
estruturais.

No Maranhao, a escola publica teve um desempenho ainda pior: 18% nos Al, 6% nos AF
e apenas 2% no EM, evidenciando um sistema falido. Na escola privada, os numeros foram
55%, 30% e 15%, com perdas de 25 p.p. (AI-AF) e 15 p.p. (AF-EM), demonstrando ineficiéncia
educacional.

Em Alagoas, registrou-se a menor média privada em matematica no EM: apenas 10%,

confirmando o colapso educacional e a necessidade de intervengdes urgentes.

Gap de matematica

O gap de matematica reflete uma formacdo docente historicamente negligente na
preparacdo para a numeracia, especialmente nos Al Esse desafio exige uma abordagem
pedagogica que compreenda a matematica como essencial para o desenvolvimento integral dos
estudantes.

A Tabela 2 evidencia esse gap, ja expressivo nos Al, tanto na escola publica quanto na

privada. Mesmo sendo o melhor professor da escola basica, o pedagogo apresenta desempenho
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inferior em matematica, o que pode estar relacionado a sua formagdo deficitdria nessa area
(BID, 2018). Na escola publica, o menor gap nos Al foi encontrado em Alagoas (-9 p.p.),
enquanto o maior foi registrado em Goiés (-18 p.p.), evidenciando a insuficiéncia na preparagao
dos pedagogos em matematica.

Essa lacuna também reflete desigualdades estruturais, como a falta de formacao
continuada especifica, a escassez de recursos pedagodgicos e curriculos que ndo integram
adequadamente as areas do conhecimento. A auséncia de praticas que contextualizem a
matematica prejudica o raciocinio légico dos alunos, resultando em baixos desempenhos e na
perpetuacdo das desigualdades educacionais. Para reverter esse quadro, ¢ essencial investir na
formag¢do inicial e continuada dos pedagogos, adotando metodologias mais interativas e
adaptadas a realidade dos alunos, tornando a matematica mais acessivel e eficaz.

Nos AF, o gap se agrava com a chegada do licenciado. O menor foi registrado em
Alagoas (-13 p.p.), enquanto os maiores foram observados em Sao Paulo e Rio Grande do Sul
(-23 p.p.). No EM, a situacdo se deteriora ainda mais, com o menor gap registrado no Para e
Maranhao (-16 p.p.), enquanto o maior foi identificado em Sao Paulo, Distrito Federal e Parana
(-33 p.p.), estados onde se esperaria um desempenho mais sélido.

O problema central, no entanto, estd nos Al, onde a defasagem inicial parece
irreversivel. Um inicio ruim dificulta qualquer recuperagdo posterior. Nao ha motivo para que
a matematica comece inferiorizada, mesmo que globalmente seja considerada mais dificil.
Como aponta Carraher et alii (1995), em sua pesquisa "Na vida dez, na escola zero", todos
lidam com célculos basicos no cotidiano, como compras no supermercado ou crescimento
infantil. Entretanto, a escola tende a dificultar o ensino da matematica artificialmente, tornando-
0 menos acessivel.

Para melhorar o desempenho nos Al, ¢ essencial que o pedagogo assegure um ensino
solido, tanto em lingua portuguesa quanto em matematica. Delpit (2012) abordou essa questao
no livro "Multiplicag¢do é para brancos", denunciando o estereotipo inferiorizante que afeta
alunos marginalizados, sobretudo negros (Wilkerson, 2021). Esse desafio, no entanto, atinge

também alunos de classes privilegiadas.
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Superar as barreiras no ensino da matematica exige investimentos na formag¢ao docente
e a adocdo de metodologias acessiveis e culturalmente relevantes. Estratégias interativas e
contextualizadas podem engajar os alunos, fortalecer sua autoestima e combater esteredtipos de
incapacidade. Além disso, praticas avaliativas mais justas e inclusivas ajudariam a promover
um aprendizado equitativo e significativo.

No entanto, ndo se trata de culpar os professores, mas de valorizar sua fun¢ao
mediadora. Atribuir-lhes culpa seria um moralismo cinico, pois, embora tenham
responsabilidade pelo ensino, nio sdo os Unicos responsaveis pelo fracasso escolar. E essencial
afastar o monopolio docente, reconhecendo que a razao da escola ¢ o aluno, com o professor
atuando como mediador do processo de aprendizagem.

O projeto pedagogico deve priorizar a aprendizagem real, e ndo apenas a instrugao, pois
so0 ensina quem aprende. A transformacdo educacional deve focar no desenvolvimento dos
alunos, garantindo um ensino significativo e eficaz. Para isso, a formac¢do docente continua ¢é
essencial, mas nao pode reproduzir os vazios pedagogicos da graduagdo.

Um dos maiores desafios ¢ reformar a formacao universitaria, tornando-a adequada ao
século XXI. E inconcebivel que um professor ndo tenha autoria, desconheca a ciéncia e a
pesquisa, ou ignore as demandas digitais da nova geragdo. Portanto, ¢ necessario reimaginar a
forma¢ao docente, incorporando tecnologias, autonomia intelectual e pensamento critico,

garantindo um ensino mais dinamico e eficaz.
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Tabela 2: Aprendizado adequado de Matematica e Gap (2% Parte) — 2021

Matematica e Gap (em pontos percentuais)
Brasil 37 (-14) 15 (-20) 5 (-26) 70 (-11) 47 (-20) 31 (-36)
Amapa 19 (-16) 5 (-20) 1(¢18) 57 (-21) 37 (-29) 17 (-33)
Para 18 (-14) 6 (-15) 1(-16) 53 (-19) 33 (29) 17 (-41)
Acre 31(¢-17) 11 (-20) 3 (-26) 74 (-12) 51 (-23) 40 (-39)
Maranhio 18 (-12) 6 (-13) 2 (-16) 55 (-20) 30 (-24) 15 (-40)
Ceara a3 ¢-1D 22 (-20) 7 (-29) 77 (-9) 42 (-25) 29 (-42)
Pernambuco 28 (-13) 13 ¢-17) 7 (-30) 49 (-18) 32 (-25) 30 (-36)
Alagoas 32 (-9) 13 (-13) 4 (-19) 61 (-17) 32 (-25) 10 (-42)
Bahia 22 (-16) 8 (-16) 1¢-18) 59 (-14) 35 (23) 21 (-42)
Minas Gerais 42 (-16) 19 (-21) 7 (-28) 80 (-7) 70 (-8) 43 (34
Espirito Santo 42 (-15) 17 (-19) 11 (-32) 81 (-5) 57 (-14) 36 (-27)
Rio de Janeiro 32 (-15) 12 (-22) 425 62 (-17) 37 (-19) 19 (-39)
S3o Paulo 49 (-13) 21 (-23) 6 (-33) 82 (4) 53 (-18) a5 (-33)
Parana 51 (¢-12) 21 (-20) 7 (-33) 71 (-10) 56 (-16) 35 (-39)
Santa Catarina 53 (-14) 22 (-22) 7 (-32) 86 (-5) 66 (-12) 40 (3D
Rio Grande do Sul 43 (-16) 17 (-23) 8 (31) 80 (-7) 55 (-20) 32 (-20)
Mato Grosso Sul 29 (-18) 12 (-19) 4 (-26) 72 (-9) S8 (-13) 32 (-33)
Mato Grosso 32 (-15) 12 (-19) 4 (-23) 75 (-10) as (17 23 (-34)
Goias 39 (-18) 19 (-21) 6 (-29) 70 (-12) 46 (21) 27 (-38)
Distrito Federal 50 (-15) 16 (-22) 6 (-33) 86 (-6) 57 (-16) a5 (3D

Fonte: QEdu (2021)

A entrada do licenciado no ensino, apesar de suas reclamacoes sobre as deficiéncias nos
Al, ndo melhora a situagdo. Pelo contrario, ele frequentemente contribui para um colapso ainda
maior, como se fosse — parafraseando Darcy Ribeiro — um projeto de esculhambagdo. Se os Al
ja sao insuficientes, os AF sdo dizimados, com desempenho reduzido a metade. No EM a
matematica se torna um residuo do fracasso inicial. Na escola publica, o aprendizado adequado
em matematica no EM varia de 1% (Bahia, Pard) a 11% (Espirito Santo), numeros
extremamente baixos.
Uma compreensdao possivel para este indicadores pode estar associada pela maior
familiaridade cultural com a linguagem escrita e oral pela crianca desde cedo, enquanto a
matematica ¢ frequentemente ensinada de forma abstrata e descontextualizada, dificultando sua

assimilagdo. Para reverter esse quadro, estratégias interdisciplinares e metodologias acessiveis
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sdo fundamentais, conectando a matematica ao cotidiano e desmistificando sua complexidade,
tornando o ensino mais inclusivo e eficaz.

Na média nacional, as cifras foram de 5% em matematica. No DF, teve-se 6%, Era o
mesmo caso de Sao Paulo, com as mesmas cifras. No Rio de Janeiro, 4%. Ha casos ainda mais
escabrosos, quando a cifra de matemadtica se aproxima de 1%: em Amapa e Bahia. Esta
catastrofe pedagogica certamente tem suas razdes, também mistérios, como a inferiorizagao
desde os Al: comecando tdo mal, ndo se recupera mais. Refletindo dessa maneira que a
matematica ¢ deixada de lado, inferiorizada, indicando uma percep¢do enviesada de
“alfabetizacdo”, que prejudica a numeracia: esta vem a reboque, aos trancos e barrancos.

E fundamental evitar esta inferiorizagdo, promovendo uma alfabetizagio que integre
linguagem e matematica desde o inicio, garantindo uma base sélida e equilibrada para ambas
as competéncias. Isso exige formacdo docente adequada e metodologias que valorizem
igualmente a leitura, escrita e o raciocinio loégico, sem hierarquizar areas do conhecimento.

Na escola privada, onde se espera um desempenho superior devido ao perfil
socioecondmico dos alunos, encontram-se as mesmas deficiéncias. Isso ocorre porque os
docentes sao os mesmos da rede publica e a gestdo escolar, mesmo privada, segue amadora. A
abordagem conteudista, apesar de monopolizar as chances nos vestibulares, ndo garante
qualidade satisfatoria, tornando a escola privada um empreendimento falido em matematica.

Nos Al o gap médio nacional foi de -11 p.p., evidenciando a fragilidade na atuacao do
pedagogo. Esse déficit varia de -5 p.p. (Espirito Santo, Santa Catarina) até -20 p.p (Maranhao),
-19 p.p. (Pard) e -18 p.p. (Pernambuco), demonstrando um descuido generalizado com a
matematica. Nos AF, a situac@o se agrava: o gap médio nacional sobe para -20 p.p., um indice
alarmante. O menor déficit foi registrado em Minas Gerais (-8 p.p.), enquanto os maiores
ocorreram em Amapa e Para (-29 p.p.).

Esse cenario reflete a fragilidade estrutural do ensino da matematica nas escolas
privadas, que se intensifica nos AF, quando os contetidos se tornam mais complexos e a falta
de preparo dos professores fica ainda mais evidente.

No EM, a escola privada repete a disparidade vista na rede publica, evidenciando sua

inépcia em matematica. O menor gap foi de -27 p.p. (Espirito Santo), enquanto os maiores
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chegaram a -42 p.p. (Ceard, Alagoas) e -40 p.p. (Maranhdo, Rio Grande do Sul). Relativamente,
a deficiéncia matematica na escola privada ¢ ainda mais grave do que na publica, considerando
sua clientela elitista, o que a torna um empreendimento educacional falido nesse aspecto.

A inépcia do matematico € clara, refor¢ando a ideia de que a escola privada, apesar de
suas vantagens estruturais e de atender alunos economicamente favorecidos, fracassa em
equilibrar o ensino entre as areas do conhecimento. Esse cenario exige uma revisao do papel da
escola privada, especialmente no que se refere a formacao docente e a ado¢do de metodologias
que tornem a matematica mais acessivel, contextualizada e desmistificada.

A matematica ¢ fundamental para a inclusdo socioecondmica, especialmente na era
digital, onde as ocupacdes mais prestigiadas — como andlise digital, programacao, estatistica,
deep learning e jogos eletronicos — exigem alto dominio matematico. O conceito STEM
(Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matematica) reflete essa importancia, mas ainda nao ¢
levado a sério. A escola deve transformar a matematica em um instrumento de inclusdo, ndo de

exclusdo.

Para valorizar o docente

O projeto pedagégico ¢ uma funcdo docente prevista em lei e desempenha um papel
importante na transformag¢do da escola de uma institui¢do de ensino para uma instituicdo de
aprendizagem. Para isso, tudo precisa mudar, especialmente o docente. Embora seja valido
questionar a docéncia e a formacao oferecida nas faculdades e em formagdes permanentes
ultrapassadas, a chave para transformar a escola como espaco de autoria ¢ modificar o papel do
professor.

O docente deve estar a servigo do aluno, focado na aprendizagem e niao apenas na
instrucao, desafiando o instrucionismo dominante (Corti et alii, 2023). Ele precisa se perceber
como agente de transformagdo, vendo o aluno como sujeito ativo. Isso exige um novo modelo
pedagogico, onde o professor atua mais como facilitador do aprendizado do que como
transmissor de conteudos. As praticas pedagogicas devem estimular autonomia, pensamento
critico e autoria, tornando a escola um espaco de empoderamento e construgao significativa do

conhecimento.
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Os autores Foucault (1977; 2000; 2004) e Barthes (1996; 2004) apontam que a educacao
escolar ¢ um projeto excludente e colonialista, que mantém a elite na supremacia e os pobres
na subalternidade. Enquanto a elite recebe privilégios, a populacdo marginalizada enfrenta
desigualdades estruturais, exigindo esforgo extremo dos docentes.

Transformar os mais excluidos em cidaddos exemplares ¢ uma gldéria, mas quase um
milagre. No entanto, ¢ exatamente esse o desafio: tirar 4gua da pedra, promover o protagonismo
de quem sempre foi subalternizado e valorizar a autoria de quem historicamente foi silenciado.

Além disso, ndo ha como construir uma nova escola sem um novo professor. Nao ¢
possivel transforma-la a revelia ou contra o docente. Pelo contrario, a mudanga precisa ser um
projeto pedagogico construido por ele, pois sua participagdo ¢ essencial para qualquer processo
de inovacao educacional significativa.

A Inteligéncia Artificial (IA) (Suleyman, 2024) assombra e expande horizontes,
reproduzindo textos baseados em seu treinamento massivo, mas sem autoria (Setzer, 2021).
Com a IA conversacional (IAC), alunos podem preferir interagir com maquinas atualizadas e
disponiveis, tornando o professor essencial na autoria, reflexdo critica e orientacao educativa,
pois a maquina nao ¢ cuidadora. O professor, responsavel por incentivar a autoria do aluno,
continua sendo fundamental, pois a maquina ndo ¢ uma entidade cuidadora, apenas uma
ferramenta. Ele orienta, questiona e estimula a reflexdo critica, oferecendo uma experiéncia
educativa que vai além da transmissao de conhecimento, algo que a maquina, por mais avangada
que seja, ndo pode substituir.

Embora a intera¢do com IA seja util, passar o dia conversando apenas com a maquina
pode ser prejudicial, pois os alunos necessitam de interagdo social real. Diante desse cenario
inovador, ¢ essencial adaptar-se as mudancas, sem manter métodos formativos obsoletos, como
faz a universidade.

O que realmente importa na escola sdo as atividades de aprendizagem, e ndo apenas a
transmissdo de conteudo. Em vez de traduzir cada parte da BNCC em aulas, ¢ necessario
converté-las em atividades de aprendizagem, onde o estudante exerce sua autoria sob a
orientagdo docente. O professor, nesse contexto, assume um papel fundamental como mediador

do aprendizado.
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Enquanto a universidade permanece estagnada, cabe ao professor se atualizar, repensar
e reinventar sua pratica. Ser profissional ndo significa apenas seguir uma profissdo, mas
também questiona-la e supera-la. Muitos docentes nao percebem as transformacgdes que podem
redefinir a escola e a propria condigdo docente.

Os cursos de formagao estdo defasados e sucateados, enquanto a sociedade, a economia
e as novas geragdes mudam constantemente. No entanto, ainda mantemos uma proposta docente
ultrapassada, baseada na aula tradicional expositiva, que ja nao corresponde as necessidades do
mundo atual.

Cuidar do professor para que ele cuide do aluno ¢ essencial, tanto para liberta-lo da visdo
colonialista do ensino (Barthes, 1996) quanto para estabelecer uma relacdo mediadora
adequada. O professor deve se ver como um profissional da aprendizagem, e nao apenas do
ensino. Isso pode parecer uma exigéncia extrema, mas ¢ fundamental: se queremos alunos
autores, precisamos de professores autores, cientistas, pesquisadores e letrados digitalmente.

Essa transi¢ao do “professor do ensino” para o “profissional da aprendizagem” ¢ um dos
maiores desafios da educacao moderna, mas ¢ o caminho necessario. Para que o aluno aprenda
com autonomia, ele precisa de um professor que também se veja como um sujeito ativo no
processo de ensino-aprendizagem.

A escola ndo pode ser apenas o espaco do curriculo e das didaticas instrucionistas, mas
o lugar da autoria discente. O curriculo continua importante como referéncia, mas ¢
instrumental. O foco deve ser no aprendizado real do aluno, pois escola ndo ¢ onde o professor
apenas da aula, mas onde o aluno aprende com um professor que também aprende.

Os dados indicam uma escola deteriorada e decadente, onde muitos alunos perdem
tempo e sao sistematicamente fraudados. A precariedade do ensino, com poucos recursos,
professores desmotivados e curriculos distantes da realidade, desmotiva os alunos, ndo por falta
de capacidade, mas por auséncia de incentivos. O impacto dessa falha educacional ndo ¢ apenas
académico, mas também social, pois contribui para o refor¢o de desigualdades e a perpetuacao
de uma sociedade em que a educacao deixa de ser um motor de transformagao e de mobilidade

social.
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Isto ¢ ainda mais clamoroso na escola privada, porque mesmo sendo paga, ensina menos
do que deveria, especialmente em matematica, reduzida a ritos instrucionistas vazios. No Brasil,
a critica ¢ antiga: nunca tivemos uma educa¢ao completa, apenas fragmentada e irregular.
Professores mal formados e mal pagos enfrentam condi¢des precarias, enquanto a escola
mantém um discurso emancipatorio cinico, distante da realidade.

Todos os dias, milhdes de alunos vdo a escola em um rito vazio e sem sentido, apenas
para cumprir uma lei desconectada da realidade. Esse espetaculo kafkiano escancara a crise
educacional. Em 2021, nos Al, apenas 37% aprenderam matematica adequadamente, um indice
inadmissivel e 14 p.p. inferiorizado. Nos AF, a situacdo piora drasticamente, com 15% de
aprendizado. No EM matematica se torna um residuo: apenas 5% aprendem adequadamente,
caracterizando uma fraude educacional.

Na escola privada, a situagdo ndo ¢ muito diferente. Se apenas 34% aprendem
matematica, além de fraude, ¢ um roubo, pois € paga. A elite parece acomodar-se, ja que isso
basta para os vestibulares, mas, formativamente, ¢ uma chacota. Esse modelo ignora
competéncias essenciais como pensamento critico e resolucdo de problemas. A educagdo
verdadeira deve medir o aprendizado pela capacidade de compreender e interagir com o mundo,
e ndo apenas pela memorizac¢ao de conteudos.

Ao fim, ndo existe a escola dos sonhos. Existe a escola que o professor consegue projetar,
em termos pedagogicos. Para isso, precisa de muitas condi¢des, externas e internas, que muitas
vezes as escolas e sistemas nao garantem. Professor ndo faz milagre, nem cabe exigir que seja

um sacerdote. Precisa, porém, ser profissional incisivo da aprendizagem.

Conclusao

A pressao sobre o docente ¢ intensa, e ele frequentemente ¢ responsabilizado por falhas
do sistema, quando, na verdade, também ¢ vitima. O instrucionismo avassalador que domina a
educacdo impede a aprendizagem significativa, transformando o professor em mero executor
de uma metodologia que favorece a repeticao e mecanizagdo do conhecimento.

Além disso, ele enfrenta condic¢des precarias de trabalho, falta de autonomia para inovar,

cobrancas de resultados imediatos e curriculos engessados, o que reduz sua capacidade de
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adaptacdo as necessidades reais dos alunos. Por outro lado, os alunos sdo obrigados a se
encaixar em um sistema que nao considera suas subjetividades e diversidades, perpetuando um
ciclo de insatisfacao e desmotivagao.

A escola privada, embora disponha de mais recursos, reproduz a mesma logica, focada
na aprovagdo em exames e satisfacdo dos pais, sem priorizar a formag¢ao integral dos alunos.
Assim, a crise educacional ndo ¢ apenas um problema do professor, mas de um sistema falido,
que precisa ser repensado para oferecer suporte e liberdade ao docente.

Hoje, o ensino se limita ao repasse de conteudo, mas os dados do Ideb mostram que esse
modelo ¢ uma farsa monumental. Com a Inteligéncia Artificial (IA), essa logica sera ainda mais
questionada, pois a mdaquina repassa conteido de forma mais eficaz, atualizando-se
constantemente. Entretanto, essa visdao ignora a complexidade humana da aprendizagem: a
maquina pode acumular dados, mas nao desenvolve pensamento critico, criatividade ou ética.

A aprendizagem humana vai além da mera acumulac¢do de informagdes, envolvendo
analise, critica, erro, acerto e autoria. Enquanto a maquina aprende mecanicamente, o ser
humano constroi significados, questiona normas e transforma sua visao de mundo.

Nesse cenario, o professor precisa se reinventar, pois o modelo reprodutivo sera
engolido pela tecnologia. Seu papel ndo serd mais o de transmissor de contetido, mas de
mediador, cuidador, parceiro na aprendizagem; que deve focar na autoria do aluno, promovendo
seu protagonismo e sua emancipacao solidaria.

A verdadeira educagdo nao reside apenas no dominio de contetdos, mas na capacidade
de utilizé-los de maneira criativa e critica, contribuindo para o desenvolvimento individual e
coletivo. O professor continua sendo uma pec¢a fundamental, desde que assuma seu papel

mediador e transformador, algo que a maquina jamais podera substituir.
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