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Resumo: Este artigo teve como objetivo compreender como o YouTube, enquanto plataforma educacional, pode
contribuir para a aprendizagem autodirigida, inspirando os professores a adotarem uma postura auténoma. A
pesquisa foi norteada pela seguinte questdo: de que forma o YouTube, enquanto plataforma de midia digital,
contribui para a aprendizagem autodirigida na formagdo continuada docente, considerando as competéncias
necessarias ao seu uso critico? A metodologia adotada foi uma revisdo bibliografica qualitativa e descritiva. Os
resultados indicam que o uso da plataforma pode enriquecer as atividades pedagdgicas, mas exige o
desenvolvimento de competéncias como a curadoria e o pensamento analitico para garantir uma apropriagao
formativa de qualidade.
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Abstract: This article aimed to understand how YouTube, as an educational platform, can contribute to self-
directed learning, inspiring teachers to adopt an autonomous stance. The research was guided by the following
question: How does YouTube, as a digital media platform, contribute to self-directed learning in teachers’
continuing education, considering the competencies required for its critical use? The methodology adopted was a
qualitative and descriptive literature review. The results indicate that the use of the platform can enrich pedagogical
activities but requires the development of competencies such as curation and analytical thinking to ensure a high-
quality formative appropriation.
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Resumen: Este articulo tuvo como objetivo comprender como YouTube, en tanto plataforma educativa, puede
contribuir al aprendizaje autodirigido, inspirando a los docentes a adoptar una postura autdnoma. La investigacion
se orientd por la siguiente pregunta: ;de qué manera YouTube, como plataforma de medios digitales, contribuye
al aprendizaje autodirigido en la formacion continua del profesorado, considerando las competencias necesarias
para su uso critico? La metodologia adoptada fue una revision bibliografica de caracter cualitativo y descriptivo.
Los resultados indican que el uso de la plataforma puede enriquecer las actividades pedagdgicas, pero exige el
desarrollo de competencias como la curaduria y el pensamiento analitico para garantizar una apropiacion formativa
de calidad.
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Introducao

A formagdo continuada de professores, no cenario das transformacdes sociotécnicas e
epistemologicas do século XXI, constitui um campo marcado por tensdes e possibilidades, que
implica a revisdo de paradigmas pedagodgicos tradicionais e a incorporacdo de novas
racionalidades educacionais (Antich, 2019; Santos, 2002). Esse processo demanda a integracao
de recursos digitais emergente s € ambientes virtuais que favorecem a construcdo de saberes
profissionais mais autonomos e contextualizados (Niz, 2017). Tal integracao foi evidenciada
pela crise pandémica da COVID-19, que, a partir de 2020, impds o fechamento de escolas e a
adocdo massiva do ensino remoto, bem como exp0s as fragilidades e a caréncia de formacao
continuada docente especifica para o uso de tecnologias digitais (Neto; Araujo, 2025).

No cerne dessas reconfiguragdes, a aprendizagem autodirigida desponta como um eixo
estruturante do desenvolvimento profissional docente, ja que se fundamenta na autonomia
intelectual e na capacidade de mobilizar recursos em funcdo de metas individuais de
aprendizagem. Essa abordagem se alinha aos pressupostos de Knowles (1975) e a teoria do
aprendizado autodirigido de Garrison (1997), o que, em outras palavras, significa que o
professor pode construir percursos formativos proprios, baseados na reflexdo, na
experimentacio e no uso critico das midias digitais.

Isto posto, as plataformas em rede tém transformado as praticas educativas, indo além
da simples inser¢ao de recursos tecnoldgicos em sala de aula. Importante destacar que essa
transformagao representa uma reformulagao ontoldgica do espago-tempo do conhecimento, na
qual as fronteiras entre ensinar e aprender se tornam mais fluidas. Nessa perspectiva, o conceito
de ciberespago proposto por Lévy (2010) ajuda a compreender essa nova configuragdo
educativa, pois, entendido como um dominio coletivo de interagdo e compartilhamento
simbolico, ele abriga redes de significagdo e fluxos informacionais que expandem a experiéncia
educativa para além das barreiras fisicas e institucionais. Essa visdo ¢ corroborada por Souza
(2024), que demonstra como ambientes digitais se tornam espacos privilegiados de
aprendizagem docente.

A partir dessa concepgdo, o YouTube se destaca como uma das ferramentas mais
relevantes para a formacao continuada de professores em contextos digitais (Assis; Abranches,

2023). Por sua ampla acessibilidade, diversidade de formatos e presenga de contetidos
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educacionais produzidos por especialistas, a plataforma favorece o acesso a saberes atualizados
e especificos, sob demanda, com potencial de enriquecer praticas pedagdgicas e fomentar a
autonomia docente (Alves; Lopes, 2024).

Frente a esse panorama, a democratizagao do conhecimento assume novos contornos,
exigindo do professor um papel mais ativo na mediacdo e na construcdo de saberes em
ambientes digitais. Nesse sentido, Perrenoud (2001) ressalta que a profissionalizacdo do
magistério depende da capacidade de mobilizar saberes em contextos complexos e
imprevisiveis, o que implica abertura a inova¢ao e disposi¢do permanente para o
desenvolvimento de competéncias emergentes.

Com base nesse fundamento, Nornberg e Forster (2016) também defendem que o
exercicio docente implica uma disposi¢do continua a autorreflexdo e ao autoaperfeicoamento,
sobretudo diante das exigéncias tecnologicas digitais que permeiam o campo educacional. O
docente, assim, ndo se constitui apenas como mediador entre o estudante e o objeto de
conhecimento, mas como sujeito analitico em constante reelaboracgdo de suas praticas, orientado
por principios de autoria, criticidade e autonomia.

Desse modo, este artigo propde uma reflexao critica e sistematica sobre o potencial do
YouTube como recurso instrucional no campo da formagdo docente. Isso porque, ao integrar
essa plataforma as praticas pedagbgicas, parte-se do pressuposto de que os professores podem
constituir-se como sujeitos capazes de construir saberes em didlogo com os multiplos fluxos
informacionais da era digital.

Para orientar essa pesquisa, buscou-se responder a seguinte questdo: De que forma o
YouTube, enquanto plataforma de midia digital, pode contribuir para a aprendizagem
autodirigida na formagao continuada docente, considerando as competéncias necessarias ao seu
uso critico? Sendo assim, o objetivo foi analisar as contribui¢des da plataforma para a
autonomia docente, € a0 mesmo tempo identificar os recursos necessarios para uma formacgao

mais alinhada as demandas epistémicas da contemporaneidade.

Referencial
Neste estudo, investigou-se a relagdo entre educacao e tecnologias digitais, com foco no

YouTube enquanto ferramenta de apoio a aprendizagem auténoma. Para tanto, foram
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mobilizados referenciais tedricos que consideram a educagdo autodirigida e as abordagens
pedagogicas contemporaneas, com o proposito de compreender de que forma a plataforma
analisada poderia favorecer os processos de personalizagcdo do aprendizado.

A reflexdo apoiou-se em autores que discutem a integracao entre tecnologia e pratica
pedagogica, como Lévy (2010), ao tratar da inteligéncia coletiva e das novas formas de
conhecimento mediadas pelo ciberespaco; Moran (2023), que defende uma educacdo
transformadora e centrada na autonomia do aprendiz; bem como Mattar (2019), ao propor
metodologias ativas que estimulam o protagonismo do estudante em contextos presenciais e
digitais. Além disso, consideraram-se as contribuicdes de Mayer (2021) acerca da
aprendizagem multimidia, ressaltando os processos cognitivos envolvidos na interagdo com
conteudos audiovisuais.

Buscou-se ainda evidenciar o papel do educador como mediador reflexivo e critico, €
ainda os fundamentos que sustentam as praticas docentes na era digital. Assim, o YouTube foi
compreendido neste estudo como um espago formativo que pode ampliar as possibilidades de
interagdo, autoria e constru¢ao de saberes, em sintonia com as discussoes atuais sobre inovagao
e autonomia na formacao continuada docente.

Cabe destacar que as mudancas impulsionadas pela convergéncia digital tém redefinido
a dindmica do ensino e da aprendizagem, especialmente no ambiente escolar. Nesse contexto,
Lopes (2023) ressalta que essas transformagdes impactam processos especificos, ndo se
limitando a simples resolucao de problemas e da adaptacao a realidade profissional. Segundo o
mesmo autor (2023), a integra¢do entre educacdo e plataformas tecnologicas tem como
principal efeito estimular a autonomia do professor, permitindo-lhe maior independéncia em
suas acoes. Complementarmente, Moran (2023) sustenta que a qualidade da educacdo esta
intrinsecamente ligada a dimensao humana do ensino. Para o autor, a personalizacdo da
aprendizagem ¢ um imperativo em um cenario educacional que precisa migrar do modelo
exclusivamente presencial para uma configuracdo mais flexivel, marcada pela hibridez e pelo
protagonismo dos sujeitos. Ao destacar que o maior obstadculo educacional reside na resisténcia
as mudangas subjetivas, € ndo apenas nas limitagdes estruturais, Moran (2023) propde uma
transformagdo que comeca pela escuta ativa das necessidades formativas de professores e

estudantes.
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Esse movimento articula-se com o conceito de Educagdo 4.0, que integra tecnologias
emergentes como Inteligéncia Artificial (IA) e sistemas adaptativos ao processo educacional,
que remodela o papel docente como estrategista e designer de experiéncias formativas
personalizadas (Mourtzis; Panopoulos; Angelopoulos, 2023). A personalizagdo da
aprendizagem fundamenta-se na coleta continua de dados educacionais que permite ajustes
dindmicos das trilhas formativas. O ensino hibrido, ao combinar momentos presenciais e online,
amplifica essas possibilidades ao oferecer novos recursos didaticos, além de oportunidades para
reconstituicdo critica e contextualizada das praticas docentes, pois fomenta pedagogias mais
responsivas as singularidades dos estudantes (Feitosa, 2022; Guerrero-Quifionez, 2023).

Com a convergéncia digital, emerge a necessidade de redefinir as competéncias
docentes relevantes. Por essa razdo, o ensino contemporaneo demanda competéncias que
transcendam o dominio técnico e exige postura investigativa diante das transformacgoes
tecnologicas (Nornberg; Forster, 2016). Partindo desse raciocinio, a formag¢ao docente ndo pode
mais ser concebida como processo linear e finito, mas como trajetdria continua de
desenvolvimento profissional. De acordo com Lévy (2010), essa mudanga paradigmatica traz
implicagdes profundas para o papel docente: o professor deixa de ocupar a posi¢cao de detentor
exclusivo do conhecimento e passa a atuar como mediador qualificado entre o estudante e as
multiplas fontes de informacao disponiveis no ciberespaco. Essa transicdo marca a passagem
de um modelo baseado na transmissao de saberes para uma perspectiva de aprendizagem
cooperativa, na qual o educador assume o papel de animador da inteligéncia coletiva.

Essa transicdo, porém, ndo ocorre automaticamente pela simples disponibilizagdo de
tecnologias, isso porque, como aponta Lopes (2023), o trabalho docente ¢ permeado por
desafios cotidianos que exigem habilidades para gerir mudangas e manter a motivacao na
melhoria das praticas pedagogicas, competéncias cujo desenvolvimento ainda representa um
obstaculo no campo da formacdo. A autonomia formativa exigida nesse contexto encontra

fundamento tedrico na aprendizagem autodirigida (Figura 1).
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Figura 01: Piramide da aprendizagem autodirigida
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'Tomar ainiciativa de diagnosticar
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025), baseado em Knowles (1975).

Entende-se que a aprendizagem autodirigida € o processo pelo qual os individuos tomam
a iniciativa de diagnosticar suas necessidades de aprendizagem, formulam objetivos,
identificam recursos, selecionam e implementam estratégias, e avaliam os resultados de sua
propria aprendizagem (Knowles, 1975). Diferentemente da autodidaxia espontinea, essa
abordagem estrutura-se em ciclos reflexivos que conectam teoria e pratica docente e permitem
que o professor assuma responsabilidade por seu trajeto formativo ao definir propositos e
escolher métodos que atendem tanto as proprias necessidades quanto as dos estudantes.

As plataformas digitais favorecem essa autonomia por meio de dois processos
complementares. O primeiro ¢ a plataformizacdo, conceito discutido por Nornberg e Forster
(2016), que a entendem como a adaptagdo de praticas tradicionais ao ambiente digital,
possibilitando interagdes mais dindmicas e transformando as relagdes entre quem produz e
quem consome contetido. Essa transformag¢do tem potencial para tornar os recursos
pedagogicos mais eficazes, ao estimular a producdo de materiais didaticos e favorecer

metodologias inovadoras. Com isso, o educador deixa de atuar como mero transmissor de
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conhecimento e passa a assumir o papel de facilitador da aprendizagem e mediador em um
ambiente online de multiplos percursos. O segundo, pelos principios da aprendizagem
multimidia, que demonstram maior efetividade quando ha integragao planejada entre palavras,
imagens e sons, pois isso estimula multiplos canais cognitivos e favorece a construcdo de
significados (Mayer, 2021).

No ambito educacional contemporaneo, a integracdo dos recursos digitais aos métodos
convencionais de ensino, entendidos aqui como praticas centradas na transmissao de conteudos,
na memorizagdo ¢ na figura do professor como principal fonte de conhecimento, tem se
mostrado um caminho promissor para a renovagao das praticas pedagogicas. Isso porque essa
articulagdo, conforme propde Moran (2023), pode favorecer a transi¢do de um modelo
instrucionista para abordagens mais interativas e colaborativas, nas quais o estudante assume
papel ativo na constru¢do do conhecimento. Nessa perspectiva, o uso de tecnologias digitais,
como o YouTube, pode ampliar as possibilidades de aprendizagem personalizada e autdbnoma,
configurando-se como alternativa relevante para a formagdo continuada de docentes e para o
enfrentamento das demandas da era digital.

Cumulativamente, o YouTube surge como uma plataforma que oferece diversidade de
possibilidades no &mbito educacional e disponibiliza infinidade de contetidos que permitem aos
educadores escolher e explorar temas de interesse de forma auténoma, desde tutoriais e
explicacdes académicas até analises aprofundadas, sendo esta plataforma intuitiva e de facil
acesso (Rocha, 2021). No campo da docéncia, o ensino por meio de plataformas digitais tem se
consolidado como uma alternativa possivel para diferentes perfis de professores: aqueles que
ainda ndo atuam em instituicdes de ensino encontram na docéncia digital oportunidade de
ampliar a renda, enquanto os professores familiarizados com tecnologias digitais desde a
formacdo podem utiliza-las para desenvolver suas habilidades docentes (Nornberg; Forster,
2016).

Sob o prisma de Mayer (2021), a aprendizagem se torna mais eficaz quando ha uma
integragdao planejada entre palavras e imagens, processo que ele denomina de aprendizagem
multimidia. Em vista disso, o YouTube se apresenta como um ambiente propicio para mediar
processos formativos, ao disponibilizar contetidos que articulam elementos visuais, auditivos e

textuais, favorecendo a constru¢do de conhecimentos, especialmente na formacao inicial e
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continuada de professores. Desse modo, o YouTube, enquanto plataforma sob demanda, pode
favorecer a educacgdo autodirigida ao permitir que os aprendizes avancem no proprio ritmo, com
conteudos acessiveis e personalizados conforme seu nivel de conhecimento (Rocha, 2021).
Além disso, pode possibilitar o acesso a diferentes perspectivas e abordagens sobre um mesmo
assunto, muitas vezes apresentadas por educadores de diversas partes do mundo. Tal
caracteristica contribui para uma formagao plural e menos dependente de um unico ponto de
vista ou método, que enriquece a experiéncia do educador e fortalece o pensamento analitico.

A aprendizagem autodirigida, viabilizada por tecnologias digitais, tem se mostrado
relevante para a docéncia. Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), a exemplo, tém se
consolidado ao fornecer recursos organizados por médulos e permitir controle sobre tempo e
progressao; oferecem trilhas personalizadas que facilitam o alcance de metas individuais de
aprendizagem e promovem autonomia e autoconfianca dos educadores (Verissimo, 2024).
Videos interativos em plataformas online podem impulsionar a aprendizagem autodirigida,
tendo em vista que permitem aos estudantes explorar conteudos, interagir com elementos
visuais e textuais e controlar o préprio ritmo, abordagem que, embora aplicada a Educagao
Basica, oferece paralelos importantes para a formacao docente ao demonstrar a viabilidade do
uso de recursos multimodais e interativos (Palaigeorgiou; Papadopoulou, 2019)

Além disso, tecnologias educacionais t€ém favorecido ndo apenas a autonomia, mas a
personalizacdo de trilhas de aprendizagem. Baleja (2024), ao investigar a aplica¢do do projeto
Modern Classroom no Ensino Superior, destaca que a abordagem baseada em aprendizagem
autodirigida proporciona aos docentes a oportunidade de desenvolver habilidades pedagogicas
adaptadas as suas areas de interesse e método de ensino (Baleja, 2024; Portela, 2022). O modelo
incentiva a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica, além de facilitar o uso pratico de
ferramentas digitais integradas ao cotidiano profissional do professor (Baleja, 2024).

Ranieri, Raffaghelli e Pezzati (2018) analisam um programa de desenvolvimento
profissional online e autodirigido para docentes universitarios, concluindo que a flexibilidade
temporal e a liberdade de exploragdo dos materiais contribuem para uma participacdo mais
engajada e para a construcdo de saberes em consonancia com as necessidades reais de atuagdo
dos educadores. A capacidade de ajustar o aprendizado as demandas do proprio contexto

profissional mostra-se pertinente para uma formagao verdadeiramente eficaz e continua.
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Metodologia

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, do tipo descritivo, e caracteriza-se como
uma pesquisa do tipo Estado do Conhecimento. Fundamentamo-nos nas sinalizacdes de
Medeiros, Fortunato e Aratjo (2023), que diferenciam este tipo de investigacao do Estado da
Arte. Segundo os autores, enquanto o Estado da Arte mapeia a produgdo de forma ampla em
multiplas fontes (teses, artigos, anais), o Estado do Conhecimento se define por um recorte
setorial. Essa definicdo aplica-se a esta pesquisa, que se concentra em um setor especifico: o
mapeamento da producao académica (teses e dissertacdes) disponivel no Banco de Teses e

Dissertagdes (BDTD), vinculado ao Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia

(IBICT) (Figura 2).

Figura 02: Processo metodologico
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

O processo metodologico foi estruturado em seis etapas sequenciais. A primeira,

consistiu na definicdo dos descritores utilizados para orientar a busca, baseando-se na
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terminologia cientifica presente em publicagdes nacionais e sobre a tematica. Os descritores
utilizados foram combinados por meio de operadores booleanos (AND e OR), com a finalidade
de garantir precisdo tematica e, a0 mesmo tempo, ampliar o alcance dos resultados. As
expressoes efetivamente utilizadas foram: "YouTube" AND "formagao docente"; "YouTube"
AND "aprendizagem autodirigida"; ("formacdo docente" AND ("midias educacionais" OR
"tecnologias digitais"); e, "aprendizagem autodirigida" AND ("YouTube" OR "midias
educacionais").

Na segunda etapa, procedeu-se a busca nas bases de dados disponiveis no repositorio
digital do BDTD, com a utilizacao dos descritores definidos na etapa anterior e restringindo o
filtro para trabalhos publicados a partir de 2015 até marco de 2025, com o objetivo de assegurar
a atualidade e a pertinéncia dos estudos analisados. A terceira etapa correspondeu a triagem
inicial por titulos e palavras-chave, na qual foram selecionadas as producdes que
demonstravam, em seus titulos, uma relagdo direta com o escopo da pesquisa, especialmente
aquelas que abordavam o uso de midias digitais nos processos de ensino e de aprendizagem.

A quarta etapa consistiu na leitura dos resumos dos trabalhos previamente triados, com
a finalidade de identificar a coeréncia entre os objetivos das pesquisas e o enfoque deste estudo.
Foram excluidos estudos que abordavam o YouTube exclusivamente como ferramenta de
exposi¢ao de conteudos, sem problematizar sua funcdo formativa, ou que ndo apresentavam
implicagdes para a autonomia do professor nos processos de ensino e de aprendizagem.

Em seguida, a quinta etapa contemplou a selecao final dos estudos que, além de tratarem
diretamente da formacdo docente e do YouTube, apresentaram densidade analitica suficiente
para extrair boas praticas, como planejamento didatico (videos, letramento mididtico e
constru¢do de identidade docente digital). A escolha privilegiou a diversidade tematica e
metodoldgica, uma vez que buscou sistematizar diferentes formas de apropriagdo pedagdgica
da plataforma.

Na sexta etapa, os trabalhos assim selecionados passaram pela leitura integral,
concentrando-se nos capitulos metodologicos e nos resultados obtidos, com o intuito de
identificar estratégias de uso do YouTube, percepgdes dos sujeitos envolvidos e contribui¢des

para a pratica pedagogica.
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Por fim, na sétima etapa, os dados extraidos das pesquisas académicas selecionadas
foram submetidos a uma analise de conteudo categorial, com o objetivo de identificar padrdes

e temas recorrentes relacionados as estratégias de uso do YouTube na formagao docente.

Resultados e discussdo

A pesquisa bibliografica identificou um total de 1.686 estudos relacionados a tematica
da formacdo docente em contextos digitais. Apos a eliminacao de duplicatas, o nimero foi
reduzido para 1.522 publicagdes. A leitura dos titulos e palavras-chaves permitiu selecionar 188
estudos que, de alguma forma, se articulavam com os temas da aprendizagem autodirigida,
tecnologias educacionais e midias digitais. Estes 188 trabalhos foram entdo submetidos a leitura
dos resumos, aplicando-se critérios de exclusdo mais estritos. Conforme detalhado na
metodologia, foram excluidos estudos que abordavam o YouTube exclusivamente como
ferramenta de exposicdo de conteudos, sem problematizar sua funcdo formativa ou sem
apresentar implicacdes diretas para a autonomia do professor. Esse processo de refinamento
permitiu isolar os trabalhos que respondiam diretamente a hipotese central desta pesquisa, que
propde uma andlise critica sobre o potencial do YouTube como recurso formativo. Restaram,
assim, as oito publicacdes (quatro teses e quatro dissertacdes) que abordam explicitamente essa
interface.

Os estudos selecionados estao organizados no Quadro 01, que apresenta uma sintese

dos temas abordados e suas respectivas contribuigdes descritas pelos proprios autores.

Quadro 01: Publicagdes selecionadas

Silva (2018) Ensino de Promogao da Analise de praticas | Professores utilizam o
linguas autonomia e docentes e YouTube para reforgar
estrangeiras praticas entrevistas com gramatica e vocabulario
com YouTube | pedagogicas professores de em praticas autdnomas

inovadoras linguas

Alencar Estagio Integragdo pratica | Analise O uso de videos

(2020) supervisionado | e reflexiva do documental de fortaleceu a pratica
e videos YouTube na relatorios de reflexiva dos estagiarios e
educacionais formagao inicial de | estagio e sua preparagdo para a sala

professores entrevistas de aula real

Helfer (2021) | Uso planejado | Reflexdo critica e Estudo de caso O uso intencional e
de videos no planejamento com andlise de planejado de videos
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ensino de didatico no uso da | videos e planos de | aumenta o engajamento
Historia plataforma aula dos estudantes e melhora
a compreensao historica
Fantoni Identidade do | Protagonismo Analise discursiva | O professor YouTuber
(2021) professor docente por meio de canais e videos | constroi um ethos de
YouTuber da produgéo de produzidos por autoridade e engajamento
conteudos digitais | docentes com a audiéncia
estudantil
Karat (2022) | Estratégias de | Amplia a Pesquisa Os videos do YouTube,
leitura critica autonomia docente | qualitativa com quando mediados
de videos por meio da leitura | grupo de criticamente, favorecem a
critica de professores em leitura cientifica e a
conteudos formacao autoria docente
multimodais continuada
Tomchinsky | Competéncias | Base para uso Estudo etnografico | Professores
(2022) midiaticas critico e autdbnomo | com abordagem desenvolveram maior
docentes do YouTube na colaborativa em consciéncia sobre a
formacdo creches media¢do midiatica e o
profissional uso do audiovisual
Duarte (2023) | YouTube na Formagao Estudo de caso A plataforma permite
formagdo em contextualizada e com tradutores e maior aproximagao entre
Libras colaborativa em intérpretes de linguagem visual e
area especificada | Libras contexto da Libras
educacgio
Moreno Capacitacao Alinhamento da Pesquisa-agcdo em | Professores ampliaram
(2023) docente em formagdo as curso de suas habilidades digitais e
plataformas demandas da capacitagdo com passaram a utilizar
digitais contemporaneidade | professores da plataformas com
e fortalecimento da | rede publica intencionalidade
autonomia pedagdgica

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A analise dos oito estudos selecionados evidencia um campo de investigacdo ainda em
consolidagdo, mas com perspectivas para a compreensao da relagdo entre YouTube e formagao
docente. Nota-se a concentragdo temporal das publicacdes de 2018 a 2023.

Do ponto de vista metodoldgico, observa-se a predomindncia de abordagens
qualitativas, com destaque para trés estudos de caso e dois de pesquisa-a¢ao. Tal predominancia
aponta a inquietacdo dos pesquisadores em captar a complexidade das praticas formativas em
seus contextos singulares e privilegiar a profundidade analitica em detrimento da generalizagdo
estatistica.

No que se refere a distribui¢do geografica, constata-se uma assimetria regional. Das
oito pesquisas selecionadas, cinco concentram-se no eixo Sul-Sudeste, sendo trés da Regido Sul

(Fantoni, 2021; Karat, 2022; Moreno, 2023) e duas da Regido Sudeste (Silva, 2018;
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Tomchinsky, 2022); duas na Regido Centro-Oeste (Alencar, 2020; Duarte, 2023); e uma na
Regido Nordeste (Helfer, 2021). Na Regido Norte ndo foi identificada nenhuma publicacao no
escopo desta andlise. Essa predominancia do Sul e Sudeste pode estar possivelmente
relacionada a fatores como infraestrutura tecnologica, politicas institucionais de incentivo a

pesquisa ou mesmo tradi¢des académicas mais consolidadas em determinadas universidades.

O YouTube na formacao docente

Um dos eixos centrais que emergem dos estudos analisados € a concepgao do YouTube.
ndo como um espaco passivo de obtencdo de conteudos, mas como um ambiente dindmico que
possibilita a constru¢do ativa de saberes docentes. Nesse processo, Karat (2022, p. 45), ao
investigar estratégias de leitura critica de videos por professores de Ciéncias, ressalta que tais
praticas “ampliam a capacidade dos professores de interpretar conteudos multimodais e
fortalecem sua autonomia profissional”. Essa capacidade de leitura critica torna-se importante
para que o docente atue como sujeito epistémico no contexto da formacao digital.

Essa perspectiva pratica dialoga diretamente com o pensamento de Lévy (2010), que
compreende o ciberespaco como um territorio de inteligéncia coletiva, no qual o conhecimento
se forma a partir da interconexdo entre sujeitos e fontes distribuidas em redes digitais. Para o
autor, as tecnologias da informag¢do ampliam o acesso ao saber e reconfiguram as formas de
pensar e aprender. Em vista disso, torna-se urgente que os professores assumam posturas ativas
diante da multiplicidade de informagdes disponiveis online.

Nesse sentido, a autonomia docente deixa de ser uma opg¢do para se tornar uma
exigéncia profissional, o que ¢ refor¢ado tanto por achados empiricos quanto por bases tedricas
consolidadas. Moreno (2023, p. 78) reforca o aspecto pratico dessa necessidade ao afirmar que
“a capacitacao docente para o uso de plataformas digitais, como o YouTube, é condigdo sine
qua non para o desenvolvimento de uma formacao alinhada as demandas contemporaneas, o
qual promove a autonomia e a contextualiza¢do das praticas pedagdgicas”. Em consonancia,
Perrenoud (2001) fundamenta teoricamente essa ideia, argumentando que a profissionalizacao
docente exige a mobilizagdo de saberes em situacdes reais, muitas vezes complexas, € que o

desenvolvimento profissional s6 € possivel por meio da articulagdo entre teoria, pratica e
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reflex@o critica. Assim, a autonomia do professor esta diretamente vinculada a sua capacidade

de reorganizar saberes diante de contextos educacionais dinamicos e mediados por tecnologias.

Aplicacoes contextuais e formacao pratica

Outro ponto de convergéncia nos estudos ¢ o potencial do YouTube para promover
uma formacao contextualizada, articulando a teoria a pratica profissional de multiplas formas.
A relevancia da plataforma em contextos formativos especificos € destacada, por exemplo, por
Duarte (2023) e Silva (2018). Ambos os estudos, embora em areas distintas, apontam para o
uso do YouTube como ferramenta de imersdo em contextos auténticos: Duarte (2023, p. 102)
demonstra como a plataforma permite o acesso a conteudos sobre Libras produzidos por
comunidades surdas, favorecendo uma "aprendizagem contextualizada e efetiva", enquanto
Silva (2018) evidencia que professores de linguas estrangeiras a utilizam para imersao em
cenarios linguisticos e culturais reais, ampliando seu repertorio.

Essa dimensdo cultural da aprendizagem autodirigida, possibilitada pela exposi¢do a
contextos auténticos, alinha-se com os pressupostos de Lévy (2010) sobre a democratizagao do
conhecimento no ciberespaco. Além da imersao cultural, a plataforma também se mostra eficaz
na conexao entre a formagdo académica e o campo de atuagdo profissional, como observa
Alencar (2020, p. 56) ao analisar o uso de videos no estdgio supervisionado. Segundo o autor,
a ferramenta “contribui para uma formagao pratica e reflexiva, alinhada as necessidades reais
do professor em formagao”. Alencar (2020) elucida como o YouTube pode promover uma
formagao continuada. A "formacao pratica e reflexiva" que o autor menciona ¢ um componente
direto da aprendizagem autodirigida. O YouTube, nesse contexto, deixa de funcionar como
mero repositorio de contetudo e assume a fun¢do de observatorio da praxis pedagogica. Quando
o professor, de forma auténoma, seleciona videos sobre gestdo de sala de aula, ele acede
exatamente ao que Alencar (2020) define como "necessidades reais". A plataforma, portanto,
viabiliza essa formagdo pratica e supre a lacuna entre a teoria académica e os desafios concretos
do cotidiano docente.

Tanto a imersdo em contextos auténticos quanto a articulagdo com a pratica
profissional encontram respaldo na perspectiva de Perrenoud (2001), que destaca que o

verdadeiro desenvolvimento profissional ocorre quando os professores aprendem a lidar com a
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diversidade de estudantes, contextos e midias. No entanto, essa contextualizagdo nao ocorre
automaticamente. Conforme alertam Helfer (2021) e Silva (2018), a eficacia formativa do
YouTube depende da capacidade do professor de estabelecer conexdes criticas entre os

conteudos acessados e suas necessidades profissionais especificas.

Producio de conteudo e identidade profissional

Outra dimensao relevante que emerge da literatura diz respeito ao protagonismo docente
na producdo de contetidos, um movimento que reconfigura a identidade profissional do
educador. A pesquisa de Fantoni (2021, p. 89), que explora o ethos discursivo do professor
universitario YouTuber, oferece uma evidéncia empirica deste fenomeno. A autora afirma que
“a producao de contetido na plataforma configura-se como uma estratégia de visibilidade e
legitimagdo profissional”. Nessa dindmica, ao produzir videos educacionais, o professor nao
apenas compartilha os saberes, mas também constrdi sua identidade profissional em um espago
publico, tornando-se agente ativo na formagdo de outros docentes e estudantes.

Essa postura ativa pode ser compreendida teoricamente a partir da proposta de Lévy
(2010), segundo a qual, na era da informatica, o educador ndo se limita a transmitir
conhecimento, mas se constitui como "curador de saberes, articulador de redes de significacao
e autor de trajetorias formativas". Assim, a analise de Fantoni (2021) materializa a tese de Lévy
(2010), ao mostrar que a criagao de conteudo deixa de ser uma extensao do trabalho docente e
passa a integrar o cerne de sua identidade na cultura digital. O ciberespaco (Lévy, 2010) ¢ a
sociedade em rede (Castells, 1996) formam o alicerce dessa cultura, entendida por Santaella
(2003) como a sexta formagdo sociocultural, apds as culturas oral, escrita, impressa, de massas
e das midias, que retine praticas, valores e modos de interacao social mediados pelas tecnologias
digitais. Nessa cultura, as formas de produzir, consumir e compartilhar conhecimento sao
reconfiguradas, o que exige dos sujeitos novas competéncias. Para o docente, isso implica ndo
apenas o dominio de ferramentas, mas a compreensao de novas logicas de autoria e constru¢ao

de identidade profissional no espago publico digital.
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Competéncias midiaticas e uso planejado da plataforma

Por fim, a anélise converge para um ponto relevante: a apropriagdo eficaz do YouTube
como ferramenta formativa ndo ¢ inata, mas depende de um conjunto de competéncias
midiaticas que viabilizem seu uso critico e planejado. Tomchinsky (2022, p. 110) define a base
dessa necessidade, defendendo que “o letramento digital e midiatico ¢ condi¢do necessaria para
que os professores possam utilizar criticamente o YouTube como recurso formativo”. A
importancia desse planejamento encontra respaldo teorico nas proposi¢des de Richard Mayer
(2021), que argumenta que a aprendizagem multimidia ¢ mais eficaz quando organizada com
base em principios de cogni¢do, como a coeréncia e a segmenta¢do dos contetidos.

Essa premissa teorica ¢ reforgada por Helfer (2021) e Silva (2018), que investigam a
necessidade de planejamento e curadoria dos conteudos. Helfer (2021, p. 67) recomenda que
“a selecao cuidadosa e a utilizagdo reflexiva dos videos sdo importantes para evitar o consumo
passivo”. De forma complementar, Silva (2018, p. 34) observa que o YouTube s6 se torna um
“potencial recurso para praticas pedagodgicas inovadoras se seu uso for orientado para a
constru¢do da autonomia do professor e a contextualizacdo do ensino”. Ambos os autores,
portanto, distanciam-se de uma visdo meramente instrumental da plataforma. Helfer (2021)
foca no processo cognitivo (a "utilizacdo reflexiva" para superar a passividade), enquanto Silva
(2018) destaca o objetivo pedagdgico (a "construcdo da autonomia"). Juntas, as andlises
indicam que a autonomia docente nao ¢ um produto automatico do acesso ao YouTube, mas sim
o resultado de um processo intencional de curadoria, planejamento e contextualizagao.

Dessa forma, a questdo das competéncias mididticas emerge como um eixo transversal
nos estudos analisados. A necessidade de superar o uso meramente instrumental em favor de
uma apropriacao critica das ferramentas, conforme discute Cavassani (2023), delimita o proprio
conceito de competéncia na formacao docente contemporanea. Tomchinsky (2022) aprofundou
a reflex@o sobre essa temadtica, ao argumentar que o letramento mididtico ndo se limita ao
dominio técnico, mas engloba a capacidade de compreender criticamente as logicas de
producdo e consumo de contetidos na era digital. Essa capacidade se traduz em praticas
concretas, como as detalhadas por Helfer (2021), que propde critérios especificos para a
curadoria de videos, como avaliar a credibilidade das fontes, a adequacao dos conteudos ¢ a

pertinéncia para o contexto profissional. Juntos, esses achados indicam que as competéncias
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midiaticas assumem relevancia estratégica, pois o YouTube, como plataforma comercial, ndo
foi originalmente concebido para fins educacionais. Assim, sua apropriacao formativa demanda

uma postura ativa e critica por parte dos usudrios-professores.

Consideracoes

Este estudo buscou evidenciar a relevancia das plataformas digitais na promog¢ao de uma
educagao autodirigida e na adogao de praticas pedagogicas mais autonomas. Verificou-se que,
diante das transformacodes no cendrio educacional contemporaneo, a formagao docente torna-se
um campo estratégico para o enfrentamento das complexidades do trabalho educativo na cultura
digital, exigindo competéncias que integrem criticidade, letramento digital e capacidade de
autorregulacao da aprendizagem.

Com base nas contribui¢des de Mayer (2021), Perrenoud (2001), Rocha (2021) e outros
estudiosos da mediacdo pedagdgica no contexto digital, ficou evidente que a utilizagdo de
recursos multimidia (como som e imagem) potencializa a aprendizagem, tornando-a mais
interativa e efetiva. Compreende-se, ainda, que tal modalidade permite ao professor construir
percursos formativos proprios, sustentados na reflexdo, na experimentacao e no uso critico das
midias digitais (Bevilaqua, 2017).

O professor assume o papel de curador, articulador e produtor de saberes, cujas praticas
sdo continuamente mediadas por tecnologias digitais e pelas demandas formativas da sociedade
em rede. Desse modo, reconhecer o ambiente digital como espago formativo, como propode
Lévy (2010) ao descrever o ciberespago, amplia o horizonte educacional e permite que o
educador também se coloque como aprendiz em um processo colaborativo, dindmico e
orientado pela inteligéncia coletiva. Assim, conclui-se que o uso critico e criativo dessas
ferramentas pode contribuir significativamente para a constru¢do de uma educacdo mais
auténoma, inclusiva e conectada com as necessidades do nosso tempo.

Este estudo possui limitagdes que merecem ser destacadas. Primeiramente, a pesquisa
concentrou-se exclusivamente em produgdes académicas brasileiras, o que restringe a
compreensdo do fendmeno em escala global. Estudos futuros poderiam adotar uma perspectiva
comparativa internacional, investigando como diferentes contextos culturais e educacionais se

apropriam do YouTube como ferramenta de formagao docente.
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Outra limitagdo estd relacionada a auséncia de uma andlise mais detalhada sobre os
desafios e barreiras que permeiam a implementagdo do YouTube como recurso formativo.
Aspectos como a acessibilidade digital, a qualidade da conexao a internet em diferentes regides
do pais e as restricdes impostas por determinadas politicas institucionais permanecem como
pontos pouco explorados, mas de grande relevancia para compreender a efetividade dessas
praticas.

Adicionalmente, este estudo ndo abordou de forma aprofundada as questdes éticas
relacionadas ao uso de plataformas comerciais na formag¢dao docente. Aspectos como
privacidade de dados, algoritmos de recomendagdo e influéncia corporativa nos contetidos
educacionais merecem investigacdo mais detalhada em pesquisas futuras. Outro aspecto que
demanda atencao ¢ a necessidade de politicas publicas que regulamentem e orientem o uso
educacional de plataformas digitais comerciais. A auséncia de diretrizes institucionais pode
gerar disparidades na qualidade da formacao e reproduzir desigualdades digitais ja existentes
no sistema educacional brasileiro.

Com base nos achados deste estudo, sugerem-se algumas dire¢des para futuras
investigacoes: 1- Estudos longitudinais que acompanhem trajetorias formativas de professores
que utilizam o YouTube de forma sistematica para verificar efeitos a longo prazo em suas
praticas pedagdgicas; 2- Pesquisas comparativas entre diferentes plataformas digitais
educacionais com analise nas especificidades, potencialidades e limitagdes de cada ambiente;
3- Investigacdes sobre equidade digital, examinando como fatores socioeconomicos
influenciam o acesso e a apropriacdo de recursos formativos digitais por diferentes grupos de
professores; 4- Analises de contetido dos materiais educacionais disponiveis no YouTube, tendo
em vista a verificagao da qualidade, precisdo cientifica e adequagdo pedagogica; e 5- Estudos
de recepcdo que investiguem como professores interpretam, ressignificam e aplicam
conhecimentos construidos a partir de videos educacionais.

As descobertas deste estudo oferecem importantes implicagdes praticas para diferentes
atores do campo educacional:

Para formadores de professores, sugere-se a incorporacao sistematica de estratégias de
curadoria e analise critica de conteudos do YouTube em programas de formacdo inicial e

continuada. Isso pode se materializar na criacao de oficinas praticas e modulos especificos que
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ensinem ndo apenas a selecionar conteudo, mas também a integra-lo de forma criativa e
eticamente responsdvel ao planejamento pedagdgico. O desenvolvimento de competéncias
midiaticas deve ser considerado parte essencial do curriculo de formagao docente, preparando
os professores para navegar criticamente no universo de informacoes disponiveis online. O
letramento midiatico, nesse sentido, deve ser abordado como uma préatica continua, e ndo como
uma competéncia a ser adquirida em um Gnico momento.

Para gestores educacionais, recomenda-se o desenvolvimento de politicas institucionais
que reconhecam e valorizem a aprendizagem autodirigida mediada por plataformas digitais
como parte do desenvolvimento profissional docente. Isso inclui a criacdo de espacos e tempos
dedicados a exploragdo, compartilhamento e reflexdo sobre recursos encontrados no YouTube
e outras plataformas similares. Tais politicas devem ir além do incentivo, garantindo as
condi¢gdes materiais para essa pratica, como o acesso a uma infraestrutura digital de qualidade
e a dispositivos adequados nas instituigdes. E igualmente importante fomentar uma cultura
institucional que encoraje a experimentacdo e a troca de experi€ncias entre os pares,
legitimando o tempo dedicado a formagao autodirigida como parte integral da jornada de
trabalho do professor.

Para docentes em formag@o ou em servigo, as evidéncias apontam para a importancia
de desenvolver habilidades de autorregulacao da aprendizagem, estabelecendo objetivos claros,
selecionando recursos adequados e avaliando criticamente os contetidos acessados. A criacao
de comunidades de pratica para compartilhamento de recursos e experiéncias pode potencializar
o aprendizado individual e coletivo.

Para desenvolvedores de contetido educacional, os resultados sugerem a necessidade de
atencdo aos principios da aprendizagem multimidia na producdo de videos, garantindo
coeréncia, segmentacao adequada e complementaridade entre elementos verbais e visuais.

Esse ciclo de desenvolvimento profissional continuo evoca a ideia de que o
conhecimento, assim como a vida, precisa ser constantemente cultivado. Parafraseando Beto
Guedes em Sol de Primavera, “ha que se cuidar do broto, para que a vida nos dé flor e fruto.”
Assim como na musica, a educagao € um processo de constante renovagdo — mesmo as ligoes
ja conhecidas precisam ser reaprendidas, reinterpretadas e reinventadas. Afinal, a ligdo sabemos

de cor, so nos resta aprender. Essa perspectiva dialoga com as ideias de Perrenoud (2001), que
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defende uma educacdo democratica, na qual o docente assume um papel ativo na adaptagdo as
transformagoes pedagogicas e tecnoldgicas, com o proposito de assegurar oportunidades
equitativas de aprendizagem.

Ensinar, nesse contexto, ¢ também aprender continuamente. E reconhecer que cada
sujeito possui um estilo de aprendizagem proprio, e que o fazer docente, diante da complexidade
do mundo digital, exige sensibilidade, flexibilidade e disposi¢do para “aprender a aprender,

para ensinar.
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